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1. Introduccion

1.1. Contexto y justificacion

En 2023, el abandono educativo temprano (AET) en la Unidn Europea afectd, en promedio, al
9,5% de los jovenes de 18 a 24 afios. Sin embargo, las diferencias entre paises son
significativas: mientras que Croacia reportd la proporcion mas baja (2%), Rumania encabezé
la lista con un 16,6%. Otros paises con tasas inferiores al 5% incluyen a Grecia, Polonia, Irlanda
y Eslovenia. En contraste, Espafia (13,7%), Alemania (12,8%) y Hungria (11,6%) figuran entre
los paises con mayores niveles de abandono (Oficina Europea de Estadistica, 2023). A pesar
de esta disparidad, un 60% de los paises de la UE ya han alcanzado el objetivo del 9%
establecido para 2030.

A lo largo de la Ultima década, la tasa de AET ha mostrado una disminucion progresiva en
Europa. Ejemplos destacados son Espaifa y Portugal, donde se han registrado las mayores
reducciones porcentuales: 10,9 puntos en Portugal y 9,9 puntos en Espaifa desde 2012. Sin
embargo, algunos paises como Austria, Chipre, Eslovenia, Dinamarca y Alemania han
experimentado incrementos ligeros, de aproximadamente 1 punto porcentual.

El impacto econdmico y social de la COVID-19 ha afectado de manera significativa a los
colectivos mas vulnerables, especialmente a los jovenes. Esta crisis global ha exacerbado las
desigualdades, no solo entre la poblacion adulta y la joven, sino también dentro de este
grupo, afectando diversas dimensiones de la vida juvenil: educativa, laboral, de emancipacion
residencial, politicay psicoldgica. La situacion ha sido comparable, en algunos aspectos, a los
efectos de la Crisis Financiera Global de 2008-2010, lo que ha dejado a las nuevas generaciones
y a muchas de las politicas publicas orientadas a este colectivo en una situacion de
vulnerabilidad relativa.

La pandemia acelerd ciertos cambios, sobre todo en el ambito educativo, donde se produjo
una adaptacion rapiday, en muchos casos, precipitada a nuevas necesidades. El cierre fisico
de los centros educativos, asi como los cambios en las preferencias de los estudiantes, con un
aumento en la demanda de formaciones profesionalizadoras en areas como el ambito
sociosanitario, tecnoldgico e informatico, marcaron un antes y un después. A nivel educativo,
el impacto de la pandemia fue particularmente negativo para aquellos jovenes en situacion
de vulnerabilidad social. Mas alla de las limitaciones al aprendizaje, se observé un aumento
del abandono educativo temprano (AET), un fenémeno en el que intervienen mdltiples
factores, entre los cuales destaca la desconexion de los jovenes con los centros educativos y
otros recursos de apoyo.

En el caso de Espafia, el AET ha pasado del 24,7% en 2012 al 13,9% en 2023. Aun asi, persisten
diferencias significativas por género, con un 16,5% de hombres frente a un 11,2% de mujeres,
lo que representa una brecha de 5,3 puntos. Este fendmeno, predominantemente masculino
en toda la UE, muestra las mayores diferencias entre géneros en paises como ltalia (5,5
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puntos) o Alemania (4,8 puntos). Ninglin pais registra tasas de abandono mayores para las
mujeres que para los hombres.

El abandono educativo temprano se define como “el porcentaje de personas de 18 a 24 afos
que no ha completado la educacion secundaria de segunda etapa y no sigue ningun tipo de
estudio-formacidn en las cuatro semanas anteriores a la de la entrevista. Sumaximo nivel de
educacion es el nivel (0-2) de la CNED-2014 y no recibe ninguna educacién ni formacién
(formal'y no formal)” (Instituto Nacional de Estadistica [INE]).

Este fendmeno es complejo y responde a mdltiples causas interconectadas, que incluyen
factores personales, familiares, sociales y educativos. Aspectos como el desempleo, las
dificultades de aprendizaje, la pobreza, la exclusion social y el estado de salud influyen
directamente en el AET. También son determinantes la organizacion del sistema educativo, el
clima escolary las relaciones entre profesorado y alumnado.

El enfoque territorial también revela importantes desigualdades dentro de Espaiia.
Comunidades como el Pais Vasco (5,6%), Navarra (5,7%) y Cantabria (8,9%) tienen tasas
significativamente bajas, mientras que lIlles Balears y la Region de Murcia superan el 18%.
Estas disparidades justifican un andlisis territorial del fendmeno, que este estudio aborda al
clasificar comunidades auténomas en distintos modelos seglin su comportamiento respecto
al AET.

La reduccion del AET es una prioridad para la UE debido a sus implicaciones en el desarrollo
personal, econémico y social. Existe una correlacion clara entre un nivel educativo mas alto y
un mayor desarrollo econémico y social. Un mayor nivel educativo contribuye a mejores
niveles de salud, calidad de vida, esperanza de vida y valores democraticos, asi como a una
mayor participacion social. Esto explica que la UE haya fijado como objetivo reducir el AET por
debajo del 9% para 2030, segln la Resolucion del Consejo sobre el Espacio Europeo de
Educacidny los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS 4)*. A nivel nacional, Espafia impulsa
medidas como los programas de atencion a la diversidad en ESO, programas de
Diversificacion Curricular y el programa PROA+ para reducir las tasas de abandono?.

El mercado laboral, especialmente en sectores menos especializados como el turismo y la
construccion, también afecta al AET. La crisis econémica provocada por la pandemia de
COVID-19 acentud la vulnerabilidad laboral de los jovenes. En marzo de 2020, la tasa de paro
juvenil en Espafia alcanzé el 25,2%, mas del doble que la registrada entre la poblacion de 30
a 64 afios. Ademas, muchos jovenes quedaron fuera del sistema de prestaciones debido a la
naturaleza precaria de sus empleos. Este contexto laboral desfavorable, sumado a las

! Diario Oficial de la Uni6n Europea 66, de 26 de febrero de 2021, ref.: OUE-Z-2021-70017. https://eur-
lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/?uri=uriserv:0J.C .2021.066.01.0001.01.SPA

2 Ministerio de Educacién, Formacidn Profesional y Deportes (27/01/2023). La tasa de abandono educativo
temprano se mantiene estable con un 13,9% en 2022.
https://www.educacionyfp.gob.es/prensa/actualidad/2023/01/20230127-aet.html



https://eur-lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/?uri=uriserv:OJ.C_.2021.066.01.0001.01.SPA
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/?uri=uriserv:OJ.C_.2021.066.01.0001.01.SPA
https://www.educacionyfp.gob.es/prensa/actualidad/2023/01/20230127-aet.html
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desigualdades estructurales como renta, territorio y origen, afecta particularmente a jovenes
en riesgo de exclusion.

Queda camino por recorrer para alcanzar el objetivo del 9% de AET a nivel de la UE. Detras de
cada porcentaje hay personas jovenes que necesitan apoyo del sistema educativo para
integrarse plenamente en la sociedad. La especializacion del mercado laboral también
plantea retos para quienes abandonan los estudios, aunque es incierto cdmo la recuperacion
de sectores menos cualificados impactard en el fendmeno. Por todo ello, es crucial
implementar medidas eficientes dirigidas a los colectivos mas vulnerables y garantizar que
las politicas educativas sigan reduciendo las desigualdades que perpettan el abandono
educativo temprano.

1.2. Objetivos de la investigacion

En la era digital, los avances tecnoldgicos han revolucionado el sector de la investigacion,
facilitando la generacidn de datos, especialmente en el ambito de los datos abiertos. Estos
tienen el potencial de transformar la sociedad al fomentar la transparencia, la innovacion, la
colaboracidn y el empoderamiento ciudadano.

Los datos abiertos permiten la transparencia al ofrecer acceso sin restricciones a la
informacion, lo que fortalece la rendicion de cuentas en ambitos como el gobierno, la ciencia
y la educacion. Los ciudadanos y las organizaciones pueden analizar datos para monitorear
actividadesy evaluar decisiones basadas en evidencia. Asimismo, al poner los datos al alcance
de todos, se estimula la innovacion y la creatividad. Investigadores, emprendedores y
desarrolladores pueden aprovechar esta informacion para disefiar nuevas herramientas,
aplicaciones y soluciones a desafios sociales, econdmicos, cientificos y ambientales.

En el ambito cientifico, el acceso abierto posibilita a los investigadores consultar estudios
previos, replicar experimentos, verificar resultados y generar nuevos conocimientos. Esto no
solo acelera el progreso cientifico, sino que también evita la duplicacion de esfuerzos.
Ademas, el acceso a datos relevantes fortalece la toma de decisiones informadas por parte de
la ciudadania, empoderando a las personas en temas clave como salud, educacién, medio
ambientey transporte. Esto, a su vez, fomenta la participacion civicay refuerza lademocracia.

Los datos abiertos también promueven la colaboracion interdisciplinaria e internacional al
facilitar el intercambio de conocimientos e informacion. Esto puede derivar en asociaciones
innovadoras, proyectos conjuntos y avances tecnologicos. Al eliminar barreras para el acceso
a la informacion, se contribuye a reducir la brecha digital y las desigualdades, beneficiando
especialmente a comunidades desfavorecidas y paises en desarrollo.

En este marco, el programa Retos Educativos tiene como propoésito desarrollar una
metodologia que sistematice los datos relacionados con el abandono educativo temprano
entre los y las jovenes. Esto incluye la creacion de una web de consulta dinamica y visual
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(www.retoseducativos.ferrerguardia.org) que facilite el acceso a la informacién para
proyectos de investigacion, disefio de politicas publicas o implementacion de iniciativas.

La propuesta responde a limitaciones actuales, como la falta de datos en ciertos ambitos y la
diversidad de fuentes que abordan el fenémeno del AET. Ademas, el programa puede sentar
las bases de un espacio abierto donde expertos y usuarios accedan a consultas derivadas del
trabajo realizado. Se parte de un analisis contextual que justifica la necesidad de incorporar
la perspectiva de género en los estudios existentes sobre el abandono educativo. Por lo
tanto, nuestro objetivo es visibilizar la problematica especifica que este fendmeno
representa para las mujeres jovenes. También buscamos identificar los ambitos clave de
actuacion para implementar politicas de formacion y acompafiamiento en las transiciones
educativas y laborales, siempre desde una perspectiva de género.

El programa Retos Educativos se fundamenta en la colaboracién y participacion de diversos
actores, incluyendo la transferencia de necesidades en torno a los datos y el desarrollo de
propuestas conjuntas. Esto permite abordar uno de los principales retos del AET: ir mas alla
de las tasas y explorar las transiciones vitales de los jovenes, vinculadas al concepto de
desarrollo integral.

Asimismo, adopta un enfoque amplio que abarca datos demograficos, educativos, laborales,
econdmicos y sociales. De esta manera, genera conocimiento relevante que responde a la
complejidad del fendmeno y a la diversidad de realidades presentes en los diferentes
territorios del Estado.

La reduccidon del AET requiere no solo datos precisos, sino también herramientas que
faciliten su analisis y uso. El programa Retos Educativos contribuye a superar las limitaciones
actuales y refuerza el compromiso con la transparencia, la colaboracién y la generacion de
soluciones efectivas que impulsen las transiciones juveniles y el desarrollo integral de las
personas jovenes.

El programa define una serie de objetivos especificos y operativos que buscan abordar de
manera integral los desafios asociados al AET. Estos objetivos combinan la sistematizacion de
datos, el desarrollo de herramientas innovadoras y la colaboracion entre diversos agentes
para generar conocimiento y soluciones practicas. El propdsito general es revisar y analizar
las fuentes de datos existentes desde una vision amplia de las transiciones educativas y
laborales de las personas jovenes que han abandonado los estudios; asi como sistematizar
los resultados para facilitar la interpretacion y aplicacion de los datos. Nuestro enfoque
integra tanto la perspectiva educativa como la laboral, con especial atencién a las
desigualdades de género.

El programa plantea objetivos especificos y operativos orientados a analizar y abordar el
fendmeno del abandono educativo temprano desde un enfoque multidimensional y con
perspectiva de género:


http://www.retoseducativos.ferrerguardia.org/
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Objetivos especificos:

Incorporar una perspectiva multidimensional en los datos sobre abandono educativo
temprano, reflejando la diversidad de necesidades juveniles y las distintas visiones de los
agentes que trabajan con estos colectivos.

Analizar los desafios asociados a los formatos de publicacién de datos y las necesidades
especificas de los diversos perfiles de agentes, desarrollando propuestas colaborativas
para abordar estos retos.

Resaltar la importancia de desarrollar dimensiones e indicadores estandarizados que
faciliten la automatizacion y el acceso tanto a investigadores como a profesionales que
implementan proyectos relacionados con el AET, avanzando en la generacién de nuevo
conocimiento y satisfaciendo necesidades concretas de analisis y explotacion de datos.
Proporcionar una web que sistematice datos basados en evidencias, destinada a
programas enfocados en personas con necesidades educativas o de insercion laboral.
Determinar los principales factores explicativos del abandono educativo temprano desde
un punto de vista estructural, incorporando la perspectiva de género.

Establecer las asociaciones y relaciones causales entre los diferentes factores vinculados
al abandono educativo temprano y analizar su impacto diferenciando entre mujeres y
hombres.

Caracterizar las comunidades autdnomas segun la tasa de abandono educativo temprano
y los factores explicativos relacionados.

Ampliar el conocimiento sobre las fuentes de datos disponibles y no disponibles,
relacionadas con los factores vinculados al abandono educativo temprano.

Objetivos operativos:

Recopilar y analizar de forma sistematica la bibliografia mas reciente sobre el abandono
educativo temprano, para proponer un marco de andlisis de datos basado en
dimensiones e indicadores adaptados a las fuentes existentes.

Formar un grupo de trabajo compuesto por referentes del ambito académico, proyectos
de nuevas oportunidades educativas y administraciones publicas.

Disefiar y presentar una propuesta de sistematizacion de dimensiones e indicadores,
operativizandola en una web para la consulta de datos relacionados con el abandono
educativo temprano.

Elaborarinformesy documentacién practica de los resultados que sean transferibles a los
diferentes agentes.

Presentar los resultados finales y desarrollar orientaciones. Difundir ampliamente los
resultados de las actividades del programa, elaborando productos especificos o
focalizados para proyectos dirigidos a personas jovenes con necesidades educativas o de
insercion laboral.
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1.3. Estructura del documento

El presente trabajo se organiza en seis capitulos, estructurados de forma ldgica y progresiva
para abordar el tema de investigacion desde sus fundamentos hasta las conclusiones,
organizados del siguiente modo:

En el primer capitulo, de introduccion, se presenta el contexto que enmarca la investigacion,
destacando la relevancia y justificacion del tema. También se formulan los objetivos
principales y especificos que orientan el trabajo. Por Gltimo, se expone la organizacion del
documento, proporcionando al lector una guia clara sobre la estructuray el contenido.

El segundo capitulo, de revision de literatura, recopila y analiza el conocimiento tedrico y
empirico existente en torno al tema de estudio. Se examinan las principales teorias, enfoques
y antecedentes relevantes, identificando vacios de conocimiento que justifican la
investigacion. Este apartado sienta las bases conceptuales para el desarrollo del trabajo.

El tercer apartado estd dedicado a la metodologia, en él se describe detalladamente el
enfoque metodoldgico adoptado, incluyendo el disefio de investigacion, las fases del plan de
trabajo y los métodos empleados. Se aborda la construccion de las bases de datos, el
tratamiento y las técnicas de analisis de los datos, asi como las dimensiones e indicadores
utilizados para estructurar el analisis. Adicionalmente, se detalla el rol del comité de personas
expertas como apoyo en el proceso de investigacion.

En el cuarto capitulo se presenta el analisis de los resultados. Aqui se presentan los hallazgos
obtenidos a partir del andlisis de los datos. Se organiza la informacidén en diferentes
dimensiones, como las caracteristicas del AET por comunidades auténomas y género, los
factores explicativos asociados y las relaciones internas de subdimensiones clave. Ademas, se
desarrolla y compara un modelo explicativo que integra los distintos elementos analizados,
aportando una comprension integral del fenémeno.

El Gltimo capitulo esta dedicado a las conclusiones. Este capitulo ofrece un resumen de los
principales resultados obtenidos, destacando su significado e implicaciones. También incluye
una discusion que compara los hallazgos con la literatura previa, identifica las limitaciones
del estudio y sugiere lineas para futuras investigaciones. Finalmente, se proporcionan
orientaciones concretas para la accion politica y la toma de decisiones en el ambito
relacionado con la tematica.

Adicionalmente, se incluye una bibliografia, que lista las fuentes y referencias utilizadas en el
desarrollo del trabajo.

10
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2. Marco teorico

2.1. Aproximacion conceptual

Como hemos avanzado en el apartado introductorio, los datos mas recientes sobre el
abandono temprano de la educacion y la formacion revelan que, en 2023, Espafia ha
registrado una de las tasas mas bajas de su historia. Aunque esta cifra refleja una mejora
significativa, Espafia sigue estando por encima de la media de la Union Europea, que es del
9,6%. Este fendmeno continla siendo un problema estructural de gran envergadura, que no
solo se mide en términos cuantitativos, sino también cualitativos. En particular, afecta de
manera significativa a los y las jovenes provenientes de familias mas vulnerables, lo que pone
de manifiesto una desigualdad que contribuye al deterioro del derecho a la educacion y
perpetda las brechas sociales existentes (Avellaneda, 2020).

En Espafia se toma como referencia la definicion de Eurostat: “En base a la Encuesta de
Poblacion Activa, el abandono temprano de la educacion y la formacion es el porcentaje de
personas de 18 a 24 afios que no ha completado la educacidn secundaria de segunda etapay
no sigue ningun tipo de estudio-formacion en las cuatro semanas anteriores a la de la
entrevista. Sumaximo nivel de educacion es el nivel (0-2) de la CNED-2014 y no recibe ninguna
educacion ni formacion (formaly no formal)” (INE).

Una de las primeras alertas a sefialar, es esta misma definicion: aunque el abandono escolar
temprano (AET) tiene un gran valor informativo y comparativo para entender la dimension
general del problema educativo, este indicador presenta ciertas limitaciones importantes. En
particular, no permite identificar con precision cémo se distribuye el abandono entre los
diferentes niveles educativos, como la educacién primaria, secundaria o las etapas
postobligatorias. Esta carencia dificulta un analisis mas detallado que podria ser clave para
disefiar politicas educativas especificas y adaptadas a cada etapa del sistema educativo
(Psifidou, 2007). Es importante considerar que, mas alla de la diferenciacion conceptual, los
distintos momentos en los que se produce el abandono escolar tienen implicaciones
analiticas significativas. En este sentido, los procesos de desvinculacion educativa, las
motivaciones y los factores que influyen en cada una de estas etapas pueden tener una
naturaleza distinta y requerir enfoques especificos para su analisis (Zancajo i Bueno, 2023).

En la literatura cientifica y en los contextos en que se aborda este fendmeno, se pueden
encontrar diversas definiciones asociadas, tales como early school leaving, school failure,
dropout, desercion escolar, fracaso escolar, y probablemente las mas habituales: abandono
educativo o abandono escolar. Nuestro analisis pone el foco en un fendmeno especifico que
se refiere al proceso por el cual una parte de la poblacién no logra completar una formacién
minimay esencial, empleando para ello el término abandono escolar temprano (AET). Aunque
definir el AET de manera precisa no resulta sencillo, en la literatura cientifica se identifican
tres elementos clave sobre los cuales hay un consenso generalizado: en primer lugar, se trata
de un fendmeno de alta complejidad que involucra una amplia variedad de factores; en
segundo lugar, representa el desenlace de un proceso de desconexién gradual con el

11
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sistema educativo; y, finalmente, tanto el origen social como el capital cultural de la
familia y el entorno juegan un papel determinante en su manifestacion.

Para desarrollar estos tres elementos, debemos subrayar que, en primer lugar, el AET es un
fendmeno complejo que responde a una amplia variedad de factores, los cuales pueden
agruparse en diversas dimensiones: social, personal, familiar, institucional, etc. Diversos
estudios han categorizado estas dimensiones de maneras similares pero con matices. Por
ejemplo, Suberviola (2021) identifica cuatro dimensiones principales: personal, social,
contexto familiar y sistema educativo. Por su parte, Romero y Hernandez (2019) dividen las
causas en dos grandes tipos, enddgenas y exdgenas, cada una con dos dimensiones:
personal/relacional y estructural/institucional. Garcia et al. (2013) también distinguen
factores sociales, personales e institucionales como determinantes del AEP. A nivel
internacional, las diversas tendencias y estudios sobre el AEP en paises desarrollados apuntan
a las mismas dimensiones de analisis (De Witte et al., 2013; Szabd, 2018). En nuestro estudio
dada la perspectiva macro y cuantitativa, hemos optado por un analisis en tres dimensiones:
socioeconomica, educativa-formativa y personal-familiar.

En segundo lugar, segln la literatura, el AET representa el desenlace de un proceso de
desconexion gradual con el sistema educativo. Aunque no hemos profundizado en el
analisis de la desvinculacion, si que partimos de esta base tedrica, y hemos tenido en cuenta
la aproximacion de autores y autoras como Christenson et al. (2008), que entienden el AET
como la culminacién de un proceso gradual de desvinculacion del sistema educativo,
proceso que implica un alejamiento progresivo de los valores, simbolos y pautas de actuacion
que promueve la escuela, y puede iniciarse en la etapa de primaria o incluso antes. Por su
parte, Mena et al. (2010) sefialan que no todos los estudiantes se ven afectados de igual
manera: a lo largo de este proceso, es comun observar un deterioro en aspectos clave como
el rendimiento académico, la asistencia regular, la participacion activa, el sentido de
pertenencia y la integracion en el entorno escolar. Estos cambios suelen ser especialmente
notorios en los niveles educativos superiores, como la educacién secundaria, que muchas
veces son percibidos como mas exigentes y dificiles, especialmente por los sectores mas
vulnerables (Fernandez et al., 2010).

En tercer lugar, como hemos apuntado, tanto el origen social como el capital cultural de la
familiay el entorno juegan un papel determinante. En nuestro estudio, dada la perspectiva
estructural, hemos podido contrastar esta tesis, y concretamente tanto la dimension
socioeconémica como la educativa, son las dos dimensiones que tienen mayor impacto en el
AET. Elimpacto del origen social en el rendimiento académicoy la permanencia en el sistema
educativo ha sido ampliamente documentado: Carabana (2016) sefnala que ya en los afios
cincuenta se establecieron estudios sobre la relacion entre el origen social y los resultados en
pruebas estandarizadas. A nivel internacional, es conocido el Informe Coleman (1966), que
demostraba el impacto del origen socioeconémico familiar sobre el rendimiento escolar en
Estados Unidos. Desde entonces, existe un consenso generalizado en la literatura cientifica
sobre la relevancia de esta variable, aunque con variaciones segun las definiciones y
contextos analizados, y también desde una mirada critica. A pesar de la persistencia de
importantes barreras que limitan el acceso a la educacion superior para ciertos perfiles de
estudiantes en situacion de desventaja social, existe un consenso creciente sobre el hecho de
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que estas instituciones estan ofreciendo oportunidades a una proporcion cada vez mayor de
la poblacion (Collins, 2002). Es decir, si, el origen social, el capital cultural y el entorno
condicionan y afecten el AET, y aunque los y las jovenes en peor situacion social siguen
encontrando barreras en la educacion, especialmente en el acceso a la educacién superior (ya
sean financieras, geograficas o culturales), el nimero absoluto de alumnado en situacion de
desventaja social aumenta (Lehmann, 2007). El origen socioeconomico es identificado como
un factor crucial tanto en el rendimiento académico (Fajardo et al., 2017) como en el proceso
de abandono (Fernandez et al., 2010), algo que informes internacionales como PISA
confirman sistematicamente (Baydn, 2019; Calero et al., 2010; Choi y Calero, 2013; Fernandez
et al.,, 2010). Estudios mas recientes continlan demostrando la importancia del nivel
socioeconémico y educativo de las familias, con especial énfasis en el nivel formativo de los
progenitores (CES, 2020; INJUVE, 2021).

2.2. AET y transiciones educativas

Las transiciones educativas son momentos clave para comprender tanto las desigualdades
educativas como los procesos de abandono escolar (Garcia et al., 2013; Tarabini, 2022;
Termes, 2022). En la mayoria de los paises europeos, las transiciones hacia la educacion
posobligatoria implican una clara division y estratificacion del alumnado en diferentes vias
académicas y profesionales, aunque existen algunas excepciones, como Alemania o Bélgica,
donde esta segmentacion se produce incluso antes de llegar a este nivel educativo (Tarabini
y Jacovkis, 2019b). En Espafia, como en muchos otros paises europeos, la transicion hacia la
educacion secundaria posobligatoria representa lo que se conoce como la primera eleccion
real para los estudiantes, después de haber completado 10 afios de escolarizacion obligatoria,
constituyendo un punto de inflexion en su trayecto educativo (Merino, Martinez y Valls, 2020;
Tarabini, Castejony Curran, 2020).

Los principales estudios que se han centrado en el analisis de estas transiciones hacia la
educacion secundaria posobligatoria y la division entre las distintas vias académicas y
profesionales, acostumbran a partir de la teoria de la estratificacion educativa. Segin esta
perspectiva, las transiciones hacia la educacidn posobligatoria juegan un papel crucial para
explicar la selectividad en los sistemas educativos, que se observa en términos de variables
como la clase social, el género, la etnia y el origen migratorio. Este proceso de estratificacion
refleja la persistente desigualdad en el acceso y las oportunidades educativas. En el
contexto de la educacion secundaria posobligatoria, la estratificacion entre vias académicas
y profesionales se basa en una jerarquia educativa, que, aunque implicita, esta claramente
definida. En este sentido, las vias académicas suelen ser percibidas como mas prestigiosas, ya
que su enfoque esta en el conocimiento abstracto y generalista, en contraposicion con el
conocimiento manual y practico que caracteriza a las vias profesionales. Ademas, las vias
académicas estdn mas estrechamente vinculadas con el acceso a la educacién universitaria,
lo que refuerza su valor social y educativo. Esta division no solo se refleja en las caracteristicas
sociales de los y las estudiantes, sino también en las oportunidades laborales y vitales que
cada tipo de via ofrece (Choi, Jeong y Kim, 2019; Shavit y Miiller, 2000; Tarabini y Jacovkis,
2020).
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El proceso de eleccidn de una u otra via es altamente condicionado por mdltiples factores.
Entre los principales, la literatura apunta a las caracteristicas personales del alumnado
(como su clase social, género, etnia y origen migratorio), su trayectoria educativa previa
(que incluye aspectos como el rendimiento académico y la vinculacion escolar), las
circunstancias familiares (tanto simbdlicas, derivadas del capital cultural y académico
familiar, como materiales, como el coste educativo y de oportunidad), y los dispositivos de
orientacion escolar, especialmente las expectativas del profesorado. También influyen
factores relacionados con la oferta educativa, como la disponibilidad geografica o la
accesibilidad econémica de las plazas.

Aunque nuestro estudio no se enfoca en un andlisis estricto de las transiciones educativas, si
nos apoyamos en estas premisas para construir el disefio metodoldgico y las dimensiones de
analisis. Tomamos como base algunos de los indicadores clave de esta perspectiva, en
particular aquellos que hacen referencia a caracteristicas personales y familiares, asi como a
la situacion socioecondmica, el sistema educativo o el desempefio formativo. Ademas, la
perspectiva de las transiciones nos permite mirar mas alla del indicador estadistico (la tasa
de AET) desde una perspectiva diacrdnica, y entender el abandono como el resultado de un
proceso de desafeccion o desvinculacion escolar que suele gestarse a lo largo de la
escolarizacion y se expresa en diferentes momentos de ruptura, como ya hemos sefialado. En
esta linea, otros estudios apuntan a la perspectiva biografica e interseccional, como punto
de partida para el analisis del AET. Creemos ambas miradas complementan nuestro analisis y
que deben ser leidas conjuntamente.

Desde el punto de vista de la perspectiva biografica e interseccional se sitia la dimension
temporal en la interseccion de las intervenciones, con el fin de garantizar las oportunidades
de aprendizaje a lo largo de la vida. También permite integrar en el mismo plano analitico los
factores estructurales de las desigualdades educativas (es decir, los ejes de desigualdad
estructural como son la clase social, el género, la etnia, la edad, las desigualdades espaciales
y territoriales, etc.) y la capacidad de agencia personal (accion), y posibilita un analisis de
género desde la teoria interseccional, que considera la confluencia o el solapamiento de estos
ejes de desigualdad social que se manifiestan en relaciones de poder, opresién y dominacién
particulares y latentes en las relaciones sociales. En el analisis de las transiciones y los
itinerarios, la perspectiva biografica sitla a los y las jovenes como verdaderos protagonistas
de estos procesos, en sus condiciones objetivas y en sus percepciones subjetivas,
considerando la interaccion de factores personales, escolares, familiares y sociales. También
es una perspectiva ecoldgica (Bronfenbrenner y Morris, 2006). El modelo ecoldgico de
Bronfenbrenner considera necesario tener en cuenta las dimensiones personal, procesual,
contextual y temporal en el despliegue de las politicas sociales, y apela a la comunidad como
agente educativo susceptible de influir en el curso de la vida de los individuos (perspectiva
comunitaria). También presupone la corresponsabilidad y la integralidad en las politicas
educativas y el reconocimiento (Vila y Casares, 2009). La perspectiva biografica y del ciclo de
vida requiere, por tanto, articular politicas de acompafiamiento educativo intersectoriales,
mas alla del sistema educativo reglado y sostenidas en el tiempo, desde la corresponsabilidad
de los agentes socioeducativos del territorio (Garcia Gracia, 2012).
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La bibliografia existente ha puesto de manifiesto que las transiciones postobligatorias se
caracterizan por una gran diversidad y heterogeneidad de condiciones y situaciones, en
funcion del capital social y cultural de las familias, y de las desiguales expectativas de
futuro y de trayectorias escolares previas; pero también debemos tener presente que estan
condicionadas por las oportunidades desiguales del territorio. De manera que el contexto
local cercano y la oferta formativa disponible en el entorno se convierten también en
elementos clave.

2.3. AET, desigualdades sociales e interseccionalidad

A pesar de la abundancia de estudios recientes sobre el abandono educativo, son pocos los
que abordan este fenémeno desde una perspectiva interseccional. Un ejemplo relevante es
el estudio de Borgna y Struffolino (2017), donde las autoras examinan como el rendimiento
educativo influye en las probabilidades de abandono, considerando también los niveles
educativos y de calificacion de los progenitores. A través de un modelo de regresion logistica,
los resultados mostraron lo siguiente:

1. Las probabilidades de abandono educativo se explican por el desigual rendimiento
académico: a menor rendimiento, mayor probabilidad de abandono.

2. El origen social (capital econdmico y social de la familia) tiene un mayor impacto en el
abandono que el género. A medida que se incrementan los niveles educativos de los
progenitores y la calificacion familiar, las diferencias de género disminuyen hasta llegar a
ser insignificantes.

3. Al controlar el rendimiento educativo, la diferencia de género disminuye, aunque sigue
siendo significativa, lo que sugiere que, a igual rendimiento, los chicos tienen mas
probabilidades de abandonar que las chicas.

4. La ventaja femenina en los resultados educativos es mas pronunciada en entornos
sociales vulnerables, como también muestran otros estudios (Alexander et al., 2003;
Deslandes et al., 1998; Entwisle et al., 2007; Mensah y Kiernan, 2009). Investigadores como
Fernandez Enguita (1988) han mencionado que las mujeres emplean una estrategia
defensiva, utilizando la escuela y las acreditaciones como recursos para obtener mejores
oportunidades y condiciones en el mercado laboral y en las relaciones personales y
familiares.

En cuanto a la interseccién de género y etnia en el AET, se observa una escasez de
investigaciones. Algunos estudios (Jiménez Delgado, 2012) han demostrado que las tasas de
escolarizacion en la educacion postobligatoria de chicos y chicas de familias marroquies son
inferiores a las de la poblacidn espafiola, aunque presentan tasas mas altas en comparacion
con otros grupos de inmigrantes, como los de habla hispana. Contra lo que podria pensarse,
el estudio concluye que las chicas tienen tasas de escolarizacion postobligatoria superiores a
las de los chicos. Algunas autoras lo atribuyen a la socializacion diferencial en contextos
familiares patriarcales, que inculca a las chicas mayores responsabilidades (Martin Criado et
al., 2000), pero también les restringe mas libertad para salir y estar con amigos, lo que,
paraddjicamente, les otorga mas tiempo para estudiar y una mayor sensacion de
responsabilidad (Jiménez Delgado, 2012). Esto puede verse como una estrategia de
compensacion o defensa para lograr mas autonomia en el futuro.
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También se observan altas tasas de absentismo y abandono escolar entre los estudiantes de
etnia gitana, especialmente entre las chicas. Este fendmeno se explica por la reproduccion de
roles de género, donde las chicas asumen responsabilidades familiares a una edad temprana,
lo que refleja un control social patriarcal. El espacio escolar se convierte asi en un campo de
confrontacion entre identidades culturales y de género, que estan influenciadas por valores
tradicionales y las normas de la sociedad dominante, representada por la escuela (Lopez
Rodriguez, 2019).

Uno de los aspectos clave en el andlisis de las desigualdades educativas es como las
desigualdades sociales influyen en las expectativas y decisiones de los y las jovenes. Al
considerar indicadores relacionados con aquellos estudiantes que requieren apoyo
educativo, especialmente debido a contextos socioeconémicos desfavorecidos o su
incorporacion tardia al sistema educativo, se pueden identificar diferencias significativas en
la continuidad de los estudios y en el abandono escolar. Este ha sido un punto de partida
tedrico base de nuestro estudio: para comprender a fondo las causas del AET es fundamental
ir mas alla de las capacidades individuales de los y las jovenes, y analizar la problematica
desde una perspectiva que tenga en cuenta factores estructurales (como pueden ser la renta
per capita, género, nacionalidad, origen, lugar de residencia, composicion familiar, nivel
educativo de los padres, necesidades especiales, entre otras). El AET es, como ya hemos
subrayado, un fendmeno multicausal.

Uno de los aspectos mas destacados es la relacidn entre los recursos econémicos familiares
y latasa de abandono. Un estudio reciente de Currany Montes (2022) sobre el AET en Cataluia
reveld que los estudiantes que viven en entornos con mayores recursos econdmicos tienen
una tasa de abandono inferior al 1%, mientras que aquellos en situaciones de mayor
precariedad econdmica alcanzan casi un 20%, y los datos muestran una disminucion clara de
la tasa de AET conforme aumenta la renta per capita de los hogares. Es evidente que el AET no
afecta a todos los estudiantes por igual y no constituye un fenédmeno generalizado, sino que
se concentra principalmente en los y las jovenes con mayor vulnerabilidad economica y
social. Por lo tanto, el AET debe ser comprendido como un fendmeno estrechamente
relacionado con las desigualdades sociales y estructurales, y debe ser abordado de acuerdo
con ello. Asimismo lo hemos podido comprobar en este estudio, como presentaremos en los
capitulos siguientes.

2.4. AET y género

Desde los afos sesenta y setenta, las desigualdades en el rendimiento educativo han sido el
objeto de estudio por excelencia de la sociologia de la educacién. Mas recientemente, la
investigacion ha evolucionado desde el estudio del fracaso escolar hacia el abandono escolar.
El concepto de fracaso escolar ha sido progresivamente abandonado debido a su connotacion
estigmatizante y a su arbitrariedad, ya que depende de las especificidades de los sistemas
educativos (Casal, Gracia y Planas, 1998). Sin embargo, el AET va mas alla del fracaso escolar
administrativo, es decir, de las tasas de no graduacion en la ESO, puesto que, como ya se ha
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descrito, existen situaciones de fracaso y abandono también a lo largo de los estudios
postobligatorios.

Tanto el fracaso escolar como el AET son fendmenos de caracter multifactorial (Alexander,
Entwisle y Kabbani, 2001). Resulta complejo identificar cual es la causa ultima que
desencadena el abandono y el fracaso escolar, dado que estan condicionados por la
interdependencia de factores y contextos (escolar, familiar, personal y comunitario). La
investigacion muestra la influencia de las desigualdades sociales en las desiguales
oportunidades educativas y las probabilidades de AET, mediadas por variables del contexto
familiar (aspiraciones y expectativas), escolar (clima, implicacion escolar, rendimiento
educativo), personal y comunitario.

En muchas de las investigaciones realizadas, se constata que en la desigualdad observada en
la decisién de continuar o abandonar los estudios al finalizar la educacién obligatoria operan
efectos primarios y efectos secundarios. Los efectos primarios hacen referencia al impacto
del origen social sobre las desigualdades en el rendimiento educativo y han sido el objeto de
estudio por excelencia de las teorias de la reproduccion cultural (Bourdieu, 2000). No
obstante, como se vera, este paradigma presenta limitaciones importantes a la hora de
explicar el papel de la institucidn escolar en la reproduccion de las desigualdades educativas
desde una perspectiva de género. También es necesario considerar el efecto directo del origen
social sobre las decisiones educativas de los y las jovenes una vez alcanzado cierto nivel de
rendimiento educativo. Esto es lo que Boudon (1974) denomina efectos secundarios.

El analisis de las causas de las desigualdades en las oportunidades educativas se ha
desarrollado desde dos marcos tedricos y conceptuales diferenciados. El primero se basa,
principalmente, en los supuestos de las teorias de la reproduccion cultural (Bourdieu y
Passeron, 1981) y en las resistencias del alumnado hacia la escuela, especialmente en el caso
de los y las chicas de origen obrero (Willis, 1977). Estas teorias ponen el énfasis en el peso de
los condicionantes estructurales, particularmente el origen social, sobre las desigualdades
educativas y en el papel de la escuela en su reproduccion. Desde este marco conceptual,
autoras como C. Jackson (2006) analizan las resistencias escolares de las chicas jovenes, que
adoptan estéticas masculinizadas o comportamientos estereotipados masculinos -ser
ruidosas, agresivas o disruptivas-, destacando al mismo tiempo sus atributos fisicos con ropa
ajustada. Sin embargo, estos comportamientos refuerzan los modelos de género y conducen
al fracaso escolar. Estas teorias no explican el éxito educativo de las chicas, que contradice la
idea de que la escuela reproduce asimetrias sociales, ya que el rendimiento femenino es
superior en todos los grupos sociales. Ademas, las teorias de reproduccion cultural analizan
la segregacion horizontal, explicando que, por socializacion diferencial, las chicas optan por
estudios vinculados al cuidado (educacion, sanidad) y los chicos, por areas técnicas. Aunque
la escuela fomenta la igualdad, persisten estas diferencias, influidas también por contextos
externos como la familia y los medios.

El modelo decisional (Boudon, 1974; Breen i Goldthorpe, 1997; Gambetta, 1987) sugiere que
las elecciones educativas dependen de efectos primarios (influencia del origen social en el
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rendimiento) y efectos secundarios (influencia en las decisiones posteriores). El bajo
rendimiento predice el abandono escolar, pero no lo explica completamente. Las
aspiraciones y expectativas estan mediadas por factores culturales y familiares,
especialmente en entornos vulnerables, donde las chicas suelen construir metas educativas
asociadas a roles de género. Ademas, enfrentan presiones familiares para abandonar la
escuela y sobreestiman el riesgo de fracaso. En contextos minoritarios, continuar estudiando
puede implicar conflictos con normas comunitarias. Estas dinamicas también condicionan la
percepcion del costo, riesgo y beneficio de las decisiones educativas, particularmente en
mujeres jovenes que buscan escapar de roles impuestos por la familia.
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3. Metodologia

3.1. Disefio de investigacion y plan de trabajo

El estudio “La brecha de género en los itinerarios educativos no lineales, abandono educativo
tempranoy nuevas oportunidades educativas. Indicadores clave para el anélisis”, enmarcado
en el programa Retos Educativos, esta basado en los elementos fundamentales del programa
ACTIVATE. En ediciones previas, nos hemos centramos en el desarrollo de competencias
desde el ambito no formaly el asociacionismo, en el analisis de buenas practicas para mejorar
la empleabilidad, el acompafiamiento en las transiciones juveniles y la insercion laboral.
También hemos trabajado en la promocion de la adquisicion de habilidades y competencias
en las escuelas de segunda oportunidad, un mecanismo de retorno al sistema educativo, y en
la figura de los profesionales que informan, orientan y acompafian a las personas jovenes en
sus transiciones educativas y laborales. Ademas, hemos analizamos las iniciativas adaptadas
o creadas como respuesta a los efectos derivados de la crisis del COVID-19, especialmente en
relacién con la reduccion de empleos y la desconexion del sistema educativo que afectaron a
colectivos juveniles. Estas experiencias han tenido un fuerte impacto en la mejora de la
empleabilidad y en la atencidn a los jovenes, especialmente aquellos que han abandonado
prematuramente los estudios, dando respuesta a las necesidades de capacitacién y de
insercion, y fortaleciendo los programas de acompafiamiento y orientacion.

La trayectoria de ACTIVATE ha permitido adquirir conocimientos y establecer redes de
colaboracién, lo que facilita la continuidad del proyecto mediante el desarrollo de
metodologias innovadoras adaptadas a las necesidades sociales emergentes o intensificadas.
Metodologias que buscan ofrecer mejores resultados en los dispositivos de informacion,
atencion, asesoramiento y acompafiamiento a los jovenes.

En esta edicion, Retos Educativos se ha centrado, de manera general, en el disefio de un
proceso para la sistematizacion y analisis de fuentes de datos abiertas (open data), con el
objetivo de ofrecer a los distintos agentes educativos una herramienta dindmica, accesible y
visual para consultar informacion clave sobre el abandono educativo temprano. Este esfuerzo
ha partido de datos agregados tanto a nivel estatal como autondmico, desagregados por sexo
siempre que ha sido posible, y correspondientes a la serie temporal 2014-2023. De manera
mas especifica, en “La brecha de género en los itinerarios educativos no lineales, abandono
educativo temprano y nuevas oportunidades educativas. Indicadores clave para el analisis”,
hemos llevado a cabo el andlisis desde la perspectiva de género.

Es importante destacar que, para numerosos indicadores relevantes, no se dispone de datos
que cumplan con los criterios necesarios para un analisis exhaustivo. Estos incluyen que los
datos sean rigurosos, oficiales, homogéneos para todas las comunidades autdénomas,
desagregados por sexo, y que abarquen un periodo de tiempo lo suficientemente amplio
como para identificar tendencias significativas.

Con este trabajo, buscamos no solo mejorar el acceso a los datos existentes, sino también
contribuir al debate sobre la necesidad de fortalecer los sistemas de recopilacion y

19



Andlisis de las fuentes de datos para una propuesta y operativizacion de indicadores clave.

publicacion de datos en el ambito educativo. Esto es crucial para abordar desafios como el
abandono educativo temprano desde una perspectiva informada y basada en evidencias.

El proceso de investigacion y analisis se ha basado en una colaboracién activa con diversos
agentes vinculados a la intervencidn y la investigacion sobre el fendmeno del AET, tanto de
administraciones publicas, de la academia, como de entidades sociales y educativas. El plan
de trabajo ha establecido las bases para un proceso colaborativo que ha permitido avanzar
en la generacion y analisis de datos sobre abandono educativo temprano, promoviendo la
colaboracion entre diferentes agentes y garantizando la escalabilidad y transferencia de los
resultados. El trabajo se ha desarrollado en las siguientes fases:

Fig. 01: Fases de la investigacion

Desarrollo de la
metodologiay

Prospeccion y analisis de herramientas de
fuentes de datos sistematizacion Difusién de resultados
Constitucién del Comité Elaboracién de
de personas expertas documentacién

1. Prospeccion y analisis de fuentes de datos. En esta fase, se han realizado las siguientes
actividades:

Propuesta inicial de dimensiones de analisis: Se ha llevado a cabo una revisién de los
datos utilizados en investigaciones previas sobre el fendmeno del AET. Se ha realizado
también la prospeccion de bases de datos a nivel europeo, estatal y regional, que
integran el nivel educativo y su relacion con otras dimensiones. Se han configurado
las dimensiones iniciales de analisis para el fenémeno, que incluyen variables
demogréficas, econdmicas, ocupacionales, sociales y educativas y su relacion con el
abandono.

Prospeccion de fuentes de datos: Se ha llevado a cabo una prospeccion sistematizada
de las bases de datos disponibles en abierto en relacion con las dimensiones
propuestas, y se han sistematizado las variables e indicadores. Se ha valorado el nivel
de segregacion territorial y de variables clave como nivel educativo, sexo, edad, etc.
Analisis de las fuentes de datos: Se han analizado y cotejado los resultados obtenidos
de las fuentes de datos prospectadas, evaluando la viabilidad de su utilizacién y la
correlacion entre los datos de diferentes fuentes.

2. Constitucion del Comité de personas expertas. En el marco del proyecto, se considerd
esencial la creacion de un Comité de personas expertas, compuesto por referentes de
diversos sectores clave: la administracion publica, el ambito académico, proyectos
innovadores en el campo de las nuevas oportunidades educativas y organizaciones del
tercer sector. Esta diversidad de perfiles ha sido fundamental para garantizar un enfoque
interdisciplinar que enriquezca tanto la metodologia empleada como la relevancia y
aplicabilidad de los resultados obtenidos. La participacién de los miembros del Comité
no solo ha permitido validar las dimensiones de analisis seleccionadas, sino que también
ha contribuido significativamente a la sistematizacion de los datos y a la definicion de
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indicadores clave. Este enfoque colaborativo ha promovido un aprendizaje compartido y
generado recomendaciones Utiles para el desarrollo futuro del proyecto. El Comité ha
estado compuesto por un total de 11 personas con roles diferenciados: 7 miembros
principales que participaron activamente en las discusiones y decisiones del grupo, y 4
colaboradores que ofrecieron apoyo especifico en momentos clave del proceso. Las
actividades del Comité se estructuraron en dos reuniones plenarias, realizadas en formato
virtual, complementadas con 7 entrevistas individuales también realizadas virtualmente.
Estas entrevistas permitieron profundizar en aspectos especificos del analisis y recoger
aportaciones cualitativas valiosas que no siempre pueden abordarse en reuniones
grupales. Dos de los miembros del Comité tienen un fuerte bagaje especifico en el analisis
del AET desde la perspectiva de género.

3. Desarrollo de la metodologia y herramientas de sistematizacion. En esta fase, se ha

trabajado en:

— Definicion de objetivos y alcance.

— Propuesta definitiva de dimensiones e indicadores.

— Descripcion de vacios y retos en relacion con las necesidades de los agentes en las
fuentes de datos.

— Definicion de la propuesta de sistematizacion y consulta interactiva de datos segin
necesidades y perfiles.

— Configuracion de la herramienta de sistematizacion de datos.

— Configuracion de la herramienta de consulta y visualizacidon de datos (web).

— Testeo de la herramienta (web).

4. Elaboracion de documentacion. Como parte de los resultados del proyecto, se ha
llevado a cabo un trabajo de elaboraciéon de documentacion que incluye, entre otros
productos, el informe final del programay una pagina web disefiada especificamente para
centralizar y difundir todo el material desarrollado. Esta web no solo actia como
repositorio de los resultados y hallazgos obtenidos, sino que se posiciona como una
herramienta clave para los agentes interesados en proyectos relacionados con el AET. La
creacion de la pagina web constituye una de las principales innovaciones del proyecto. Su
disefio se ha orientado a garantizar una navegacion intuitiva, accesible y visualmente
atractiva. En ella se relinen los datos analizados, las principales conclusiones, los
indicadores clave desarrollados y los materiales de comunicacion y divulgacion
elaborados durante el programa. El enfoque en la accesibilidad y la transferencia de
conocimiento ha sido una prioridad en el disefio de estos productos, asegurando que los
resultados del proyecto no solo sean Utiles en el presente, sino que también tengan un
impacto a largo plazo. Ademas, la web Retos Educativos aspira a consolidarse como un
repositorio que aglutine los distintos proyectos que la Fundacion Ferrer i Guardia
desarrolla en el ambito de la educacidn, por lo que se ird actualizando con nuevos
proyectos en el futuro, ampliando su alcance y utilidad en esta materia.

5. Difusion de resultados. Se ha llevado a cabo una jornada publica de debate y divulgacidn
para presentar los resultados del proyecto, con un enfoque especifico en los principales
retos asociados al AET. Esta jornada ha servido como un espacio de reflexion colectiva 'y
de intercambio de ideas entre agentes clave del ambito educativo, permitiendo
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contextualizar y profundizar en los hallazgos obtenidos. El contenido de este debate esta
disponible en la web Retos Educativos en formato video-podcast, junto con tres capsulas-
resumen que destacan algunos de los temas mas relevantes tratados durante la jornada.
Ademas, se ha planificado una estrategia de difusién amplia, que incluye la publicacién
de estos materiales a través de la web de la Fundacion, redes sociales y otras plataformas
vinculadas al proyecto. De esta manera, se garantiza que los resultados lleguen de forma
efectiva a los agentes clave, fomentando su consulta, aprovechamiento y aplicacién en
iniciativas futuras relacionadas con el AET.

3.2. Comité de personas expertas

Como se ha mencionado en el apartado anterior, se ha considerado fundamental la creacién
de un Comité de Personas Expertas, compuesto por referentes de sectores clave y con
representacion territorial diversa dentro del Estado. Asimismo, se buscé garantizar un
equilibrio de género entre sus integrantes, asegurando la participacidn tanto de hombres
como de mujeres. Los objetivos principales del Comité se definieron de la siguiente manera:
— Reflexionar, aportar y validar la propuesta de analisis planteada en la investigacion,
contribuyendo a su solidez metodoldgica y relevancia practica.
— Participar activamente en las entrevistas preliminares, en dos sesiones conjuntas de
trabajo, y proporcionar feedback al equipo de investigacion de la Fundacion Ferrer i
Guardia durante el proceso.

El Comité de Personas Expertas estuvo integrado por profesionales destacados de diversos
ambitos académicos, institucionales y sociales, con representacion territorial: Salvador Avia
Faure, de la Universitat de Valéncia, Comunidad Valenciana; Eva Expdsito Nogué, del Servicio
de Ocupacion de Catalufia; Belén Gutiérrez de Rozas, de la Universidad Nacional de Educacién
a Distancia; Joffre Lopez Oller, de la consultora Sociological studies on housing and social
exclusion (HABITUS SCP), en Cataluia; Alejandro Montes, de la Universidad Complutense de
Madrid; y Jesus Velasco Hermoso, de E20 Ortzadar Ikastetxea, en el Pais Vasco.

La diversidad de instituciones y territorios representados garantizé una perspectiva pluraly
enriquecedora para el desarrollo del proyecto. Adicionalmente, participaron como
colaboradores en algunas de las sesiones las siguientes personas, también referentes en el
ambito de la educacion: Hungria Panadero Hernandez, directora de la Fundacion Ferrer i
Guardia; Oriol Homs Ferret, asesor independiente en educacion, especializado en el analisis
de la formacion profesional y su relacion con el mercado de trabajo; Francesc Colomé
Montserrat, de la Fundacion Catalunya Europa; Josep Franci Carreté, socio de EYSKILLS y
CF2H; y Xavier Farriols Sender, antiguo subdirector general de Formacion Profesional en el
Departamento de Educacion de la Generalitat de Catalufia.

Las actividades realizadas en el marco del Comité de Personas Expertas incluyeron 7
entrevistas individuales y 2 sesiones plenarias, todas ellas celebradas de manera
telematica para garantizar la maxima asistencia. El objetivo de las entrevistas individuales fue
introducir el proyecto y debatir sobre cuestiones clave. Se discutieron diversos documentosy
fuentes de datos de referencia sobre AET que podrian ayudar a completar el marco tedrico,
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asi como la identificacion de otras personas expertas en el ambito. Ademas, se considerd el
estado de la investigacion en AET y se valord el valor afiadido de un estudio como este, con
una perspectiva macro a nivel de CCAA, en lugar de un enfoque micro cualitativo. Las sesiones
plenarias tuvieron como objetivos la presentacién de la propuesta metodolégica, la
propuesta de indicadores de analisis y la propuesta de resultados tangibles del proyecto, asi
como el retorno de las aportaciones recibidas, la validacién de resultados y la presentacion
del primer borrador de la herramienta de visualizacién de datos sobre AET. En estas sesiones
se debatieron cuestiones como la posible inclusién de dimensiones de analisis adicionales, la
posibilidad de dividir las dimensiones en subdimensiones, incluso en ausencia de indicadores
especificos, y la necesidad de identificar algun indicador extra que explique o se vincule
estrechamente con el AET. También se discutieron las estrategias o metodologias mas
apropiadas para analizar los resultados, asi como las funcionalidades que deberia tener una
pagina web con datos vinculados al AET. Ademas, se hizo hincapié en la importancia de la
incorporacion de la perspectiva de género en el analisis del fendmeno del AET. Tras cada
sesion, se envié un formulario a cada miembro, que incluia una serie de cuestiones sobre las
que se solicitaba su retorno en relacion con los temas tratados.

3.3. Diseiio del analisis de datos

3.3.1. Prospeccion y construccion de bases de datos

La extraccion de indicadores se ha basado en el cumplimiento de los siguientes principios

fundamentales:

— Losindicadores deben tener una relacion directa con factores vinculados al AET, segun el
marco tedrico consultado.

— Losindicadores deben estar disponibles para la mayoria de las Comunidades Auténomas
de Espafia.

— Losindicadores deben abarcar la mayoria de la serie temporal comprendida entre 2014y
2023.

— Se prioriza la recopilacion de indicadores que presenten una correlacion significativa con
el AET.

Este proceso ha permitido recopilar un total de 162 indicadores relacionados con factores
vinculados al abandono educativo temprano. Los datos estan disponibles para la mayoria de
las CCAA, asi como para las dos Ciudades Autdnomas, el total estatal y para la mayoria de los
afios de la serie temporal 2014-2023. Esto implica la recoleccion de un total de 32.400
indicadores unicos. Siguiendo los principios expuestos, 122 de los indicadores se extraen
directamente del INE, 33 de las estadisticas del Ministerio de Educacién y Deportes, y el resto
de fuentes secundarias. Se han descartado portales de datos autondmicos, provinciales o
inferiores, debido a la dificultad de encontrar indicadores equivalentes en otros territorios.

De los 162 indicadores, 65 hacen referencia a datos totales no desagregados por género,
mientras que 24 estan relacionados exclusivamente con mujeres y otros 24 con hombres. Un
total de 49 indicadores mostraban datos absolutos (principalmente totales poblacionales).
Estos indicadores se utilizaron para crear otros indicadores relativos, pero fueron excluidos
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del analisis final por no ser comparables. Este proceso ha garantizado una recopilacion de
datos rigurosa y coherente con los objetivos del estudio, facilitando la construccion de un
marco de analisis adecuado para abordar el AET desde diversas perspectivas.

3.3.2. Tratamiento de los datos

Debido a las caracteristicas demograficas y sociales especificas de las Ciudades Autonomas
de Ceutay Melilla, estas se han excluido del analisis final. Los factores vinculados al AET en las
Comunidades Auténomas pueden operar de manera diferente en estas ciudades, y la falta de
contextos similares en otras regiones hace que su inclusion en el andlisis sea inapropiada. Las
particularidades socioculturales y econdmicas de Ceuta y Melilla, asi como las diferencias en
el acceso a recursos y politicas educativas, sugieren que su situacion no es comparable con la
de las CCAA, lo que podria distorsionar los resultados generales del estudio.

Por otro lado, para garantizar un andlisis correcto y coherente del AET por CCAA, es
fundamental que el conjunto de datos esté completo, sin datos faltantes. Aunque en la
mayoria de las variables existen datos disponibles para cada CCAAy para todos los afios de la
serie 2014-2023, en algunos casos faltaban datos para determinados afios. Para abordar esta
ausencia, se ha utilizado un proceso de imputacion, mediante el cual se han predicho los
valores faltantes basandose en la tendencia lineal de cada variable para cada CCAAYy afio. Este
procedimiento ha permitido reconstruir un 9,7% del conjunto de datos final. A
continuacion, se presenta un grafico que ilustra este proceso, mostrando los datos originales
como puntos de color negro y los datos imputados como puntos rojos, para una variable
especifica, de modo que se puede observar la distribucion y correccién de los valores
faltantes. Este enfoque asegura que el analisis sea lo mas preciso y representativo posible,
minimizando el impacto de los datos incompletos y permitiendo una evaluacién mas robusta
y fiable del abandono educativo temprano en el contexto de las CCAA.
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Fig. 02: Ejemplo de imputacién segun tendencia lineal, Gasto educativo por alumnado, segtin CCAA y afio
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3.3.3. Técnicas de andlisis

Para determinar los principales factores explicativos del AET desde un enfoque estructural, se
ha optado por utilizar regresiones lineales multiples debido a su capacidad predictiva para
fendmenos sociales y a su capacidad explicativa. Este modelo permite identificar y
cuantificar las relaciones entre diversas variables independientes y el fendmeno del
abandono educativo temprano, proporcionando una vision detallada de los factores que lo
afectan.

Para evaluar la capacidad predictiva de cada modelo, se ha aplicado la técnica de validacion
cruzada con 10 submuestras. Este método divide el conjunto total de casos del subconjunto
de datos en 10 partes o submuestras. En el caso de contar con un total de 170 casos, se
generan 17 submuestras. A continuacion, el modelo se entrena 10 veces, utilizando 9
submuestras en cada iteracion para entrenar el modelo y 1 submuestra para probar su
precision. Este proceso permite verificar la capacidad de generalizacion del modelo y asegura
que los resultados sean lo mas fiables y representativos posible, al evitar el sobreajuste a un
conjunto especifico de datos.

La formula general de la regresion lineal se expresa de la siguiente manera:

- es la variable dependiente (el AET).
- es la interseccidn o término constante, representa el valor cuando todas las variables
independientes son cero.
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- representan los coeficientes de las variables independientes, resultado de cada
regresion.

- representan las variables independientes o predictores, por lo tanto, las
variables que tienen impacto sobre el abandono educativo.

— eeseltérmino error o residuo, la variacion de v que no se puede explicar por las variables
independientes del modelo.

En cada iteracidn se calcula el rendimiento predictivo del modelo. Concretamente, se extrae
el error absoluto medio (MAE), siendo esto la diferencia absoluta entre las predicciones y las
observaciones reales. Donde n es el niUmero total de observaciones, y; son los valores reales
y v; son los valores predichos.

También se extrae el R? ajustado, una medida que indica el porcentaje de varianza del AET
explicado por las variables predictoras, teniendo en cuenta el nimero de estas ultimas y
penalizando las variables adicionales que no mejoran significativamente el modelo. Donde
eselnimero total de observaciones, » es elnimero de predictores o variables independientes
del modelo y R“ es el coeficiente de determinacion original, que mide la proporcion de la
variabilidad total de la variable dependiente explicada por el modelo.

También se calcula el criterio de informacion de Akaike, una medida de la calidad relativa de
un modelo estadistico para un conjunto de datos. AIC maneja un trade-off entre la bondad de
ajuste del modelo y la complejidad del modelo. Se basa en la entropia de informacion: se
ofrece una estimacion relativa de la informacién perdida cuando se utiliza un modelo
determinado para representar el proceso que genera los datos. Donde k es el nimero de
parametros del modelo y | es el maximo valor de la funcién de verosimilitud para el modelo
estimado. Comparando diferentes modelos, el preferido sera aquel con un AIC menor. Aun asi
el AIC no indica nada por si solo, tampoco si el modelo es correcto.

Por lo tanto, si un modelo tiene un MAE de 1,5 quiere decir que el error absoluto medio de las
predicciones de la tasa de AET es de un 1,5 puntos porcentuales positivo y negativo. Por otro
lado, si el R* ajustado es de 0,88, quiere decir que las variables predictoras explican el 88% de
la varianza de la tasa de AET. En el primer caso, interesara valores bajos y, en el segundo,
valores altos.

Los analisis preliminares por bloques de dimensiones han dado MAE minimos de 1,6 puntosy
R? ajustado de 0,9 sin incluir en el modelo el afio o la CCAA, esto implica que algunas de las
variables contempladas en el modelo tienen una capacidad explicativa muy alta y justifica la
explotacion de los datos posterior.

Dada la presencia de multicolinealidad en los datos, no se ha aplicado un modelo de regresion
lineal con un conjunto amplio de variables. Muchos de los indicadores analizados muestran
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correlaciones significativas al estar vinculados a factores comunes, lo que afecta
negativamente tanto el rendimiento de los modelos de regresion lineal como la
interpretacion de la direccion de los efectos y la significancia estadistica.

Los datos sobre el AET, desglosados por cada CCAA y afio, pueden ocultar patrones y
tendencias asociados a otros factores. Para mitigar la multicolinealidad y aislar el efecto de la
CCAA y el afio, se realizaron 51 regresiones lineales multiples. En cada una de estas
regresiones, la tasa de AET fue la variable dependiente, y como predictores se utilizaron la
CCAA, el afio de referencia y una variable independiente del conjunto de datos (variablej).
Ademas, en cada modelo se incluyd lainteraccion entre la variable;y el afio, dado que el efecto
de la variable; sobre el abandono puede cambiar a lo largo del tiempo. Esto permite estimar
la contribucion individual de cada variable; una vez controlado el efecto de la CCAAYy el afio.

El modelo de regresion utilizado fue el siguiente:
y= o+ B1*CCAA + 3,*Afo + B;*Variable; + B,*Afo*Variable + €

De esta manera, se puede identificar el efecto de cada variable; tras ajustar por la CCAA y el
afo. A modo de contraste se ha realizado un modelo con solamente la CCAA y el afio, el
modelo tiene un MAE de 1,563 y un R*ajustado de 0,881. Los demas 51 modelos superan el
rendimiento de este modelo.

3.4. Dimensiones e indicadores de analisis

Como se menciond previamente, se ha utilizado un extenso conjunto de estadisticas publicas,
las cuales incluyen factores relacionados con el abandono educativo temprano (AET). Estos
datos estan disponibles para cada una de las Comunidades Auténomas (CCAA) y abarcan la
serie temporal comprendida entre 2014 y 2023. Dicho conjunto de informacion ha sido clave
para analizar las causas y tendencias del AET en el contexto de las CCAA.

A continuacion, se detallan las dimensiones y subdimensiones consideradas, asi como los
nombres de las variables utilizadas, una descripciéon de cada una, la unidad de medida
correspondiente, los enlaces publicos que permiten acceder a los datos, y el tipo de
explotacion aplicada para su andlisis. Esta estructuracion tiene como objetivo ofrecer una
vision claray accesible de las fuentes de datos empleadas, facilitando asi la comprensiény el
uso de la informacidn para investigaciones y estudios relacionados con el AET.

Fig. 03: Dimensiones e indicadores de andlisis

Poblacién Datos sobre volumen de poblacién total y segiin género
Personaly Poblacién joven % de personas jovenes
familiar Poblacién extranjera % seglin nacionalidad

NEE % de personas con Necesidades educativas especiales
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Socioeconémica

Educativa
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Sector econdmico

Gasto publico

Alquiler

Nivel formativo

Rendimiento

Oferta formativa (plazas
ocupadas)

% de personas que no forman un nicleo familiar y hogares
con dos 0 mas ndcleos familiares

Tasa de natalidad, fecundidad, mujeres embarazadas
actualmente y mujeres con pareja e hijos

% de personas viviendo en municipios segiin nimero de
habitantes

% de personas seguln el estado de salud auto-percibido y % de
victimas de violencia de género

Renta personaly PIB per capita

Gasto medio por personas en educacion, vivienda,
alimentacion y transporte

% de poblacion parada seguin género, paro joven, personas
inactivas, personas entre 18 y 24 afios con padres no ocupados
y jovenes sin trabajar ni estudiar

Tasa AROPE, tasa de riesgo de pobreza de toda la poblacion
seglin el umbral autonémico anual e indice de Gini

% de personas ocupadas en el sector agricultura,
construccidn, servicios e industria

Presupuesto autondémico per capita, presupuesto autonémico
de Servicios sociales, gasto educativo publico por persona,
gasto educativo publico por alumno

% de personas en situacion de alquiler seglin edad

% de personas con primera etapa de educacidn secundaria o
inferior, con segunda etapa de educacion secundaria o
superior, seglin género, jovenes con padres o madres sin
estudios superiores

Tasa de repeticiones en ESO seglin género, tasa de graduacion
en 4° ESO segun género, tasa de graduacion en 2° bachillerato
seglin género, esperanza de vida educativa, resultados PISA,
tasa de idoneidad seguin género

Tasa de poblacion segun centros de educacién
postobligatoria, % poblacién cursando FP Bésica, nimero
medio de alumnos por profesor, % Poblacidn entre 16 y 64
afios que cursan estudios no reglado, Nimero medio de
alumnado por unidad en CF FP Basico
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4. Analisis de resultados

4.1. El abandono educativo en las comunidades autonomas

Dentro del Estado Espaiiol, la tasa de abandono educativo temprano ha mostrado una mejora
sostenida a lo largo de la ultima década, aunque persisten notables diferencias entre
Comunidades Auténomas. De media, las CCAA han pasado de una tasa del 19,8% en 2014 al
16,8% en 2018 y finalmente al 13,9% en 2023. A pesar de esta tendencia positiva, en 2023 la
Comunidad Foral de Navarra registra el valor mas bajo de AET (6,47%), mientras que la Region
de Murcia presenta el mas alto (19,22%), lo que refleja una brecha considerable de mas de 12
puntos porcentuales.

Esta brecha entre regiones se ha reducido en diez puntos en la ultima década, coincidiendo
con un descenso generalizado en las cifras de AET. La CCAA con mayor reduccion ha sido Illes
Balears, que ha pasado de un 32,07% en 2014 a un 18,03% en 2023, logrando una disminucion
de 14 puntos. Sin embargo, sigue siendo una de las comunidades con mayor abandono
educativo, junto con la Region de Murcia (19,22%), Andalucia (16,86%) y Castilla-La Mancha
(16,64%). Por otro lado, otras CCAA han logrado importantes progresos, como Extremadura,
que ha reducido su tasa del 22,93% en 2014 al 9,85% en 2023, o La Rioja, que ha bajado del
21,14% al 9,67% en el mismo periodo.

En contraste, las CCAA con tasas de AET mas bajas incluyen el Pais Vasco (6,66%), Cantabria
(7,28%), Galicia (9,06%) y la Comunidad Foral de Navarra (6,47%), todas ellas por debajo de la
media europea (9,6%) en 2023. Tanto Navarra como el Pais Vasco han mantenido cifras
excepcionalmente bajas durante el periodo analizado, situandose en 2023 con valores casi
tres veces inferiores a la media estatal.

Fig. 04: AET en Espafia, comparativa 2014 y 2023
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Fig. 05: Tasa de abandono educativo temprana total, Comunidades auténomas, 2014-2023
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4.2. El abandono educativo segun género

En todas las comunidades auténomas se observan unas tasas de abandono educativo
temprano mas altas para los hombres que para las mujeres. También se observa una
tendencia a la baja para la mayoria de territorios. De esta forma, se puede afirmar que
estructuralmente, la tasa de abandono educativo es mas baja entre las mujeres.

Mas alla de analizar qué comunidades auténomas tienen unas tasas de abandono mas altas
0 mas bajas, es interesante analizar la magnitud de la diferencia entre el inicio de la serie
temporal y el final. Por esta razdn se ha calculado para cada CCAA la media de abandono
femenino y masculino para el periodo inicial (2014-2016) y la media de abandono femeninoy
masculino para el periodo final (2021-2023).

Los resultados no muestran un patrén claro segln territorio, Andalucia, Aragon, Asturias,
Canarias, Castilla-La Mancha, Extremadura, Navarra y la Rioja presentan un aumento de la
diferencia entre el abandono masculinoy femenino superior en el final de periodo. Esto quiere
decir que la brecha de la tasa de AET aumenta al final de periodo.

Por lo contrario, las Illes Balears, la Comunitat Valenciana, Cantabria, la Comunidad de Madrid
y el Pais Vasco han visto reducida esta brecha, tendiendo a una mayor igualdad en las tasas
de abandono. Por lo que se puede observar en los datos, no existe ninglin patrén claro
asociado a la tasa de abandono y la brecha de género.
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Durante el periodo 2014-2016, el AET masculino fue, en promedio, 1,52 veces mayor que el
AET femenino, mientras que en el periodo posterior (2021-2023) esta relacién aumenté a 1,62
veces. Sin embargo, estas diferencias no resultaron estadisticamente significativas.

Fig. 06: Tasa de abandono educativo temprana entre mujeres y hombres, Comunidades auténomas, 2014-2023

Andalucia Aragén Asturias Balears, llles C. Valenciana
30 ®
[ J
20 M.' ®
10 v e
Canarias Cantabria Castilla-La Manche Castilla y Leon Catalufia
30
. ‘W 0.0‘.0‘.'. “'g“““ W
10 “*r"‘."’:lo
e Género
g Extremadura Galicia Madrid Murcia Navarra ® Hombre
Mujer
30

AQ0_anio

31



Andlisis de las fuentes de datos para una propuesta y operativizacion de indicadores clave.

Fig. 07: Cambios en la tasa de abandono masculina respecto la femenina, CCAA, Periodo 2014-2016 y 2021-2023

Andalucia Aragon Asturias Balears, llles C. Valenciana
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Otra cuestion es si la reduccion de la tasa de abandono ha estado menor o mayor para
hombres, teniendo de referencia la tasa de las mujeres. Aplicando un modelo de diferencias
en diferencias puede conocerse la disminucién de la tasa de abandono entre hombres
(considerandolo como grupo de tratamiento) respecto la tasa de abandono de las mujeres
(grupo de control) en el periodo inicial y final, definiendo como efectos fijos cada una de las
CCAA.

Los resultados®indican que, en comparacion con las mujeres, los hombres tienen una tasa de
abandono media de 7,53 puntos porcentuales superiores. Por otro lado, las tasas de
abandono se han reducido una media de 5,71 puntos porcentuales en el periodo posterior
(2021-2023) en comparacion con el periodo anterior (2014-2016).

El efecto combinado de ser hombre y estar en el periodo posterior da como resultado una
disminucién adicional de 1,93 puntos porcentuales. Esto indica que la reduccion del
abandono entre los hombres ha sido mayor que la de las mujeres. La siguiente figura
muestra los intervalos de confianza al 95% para el AET masculino y femenino en los periodos
iniciales y finales (2014-2016 y 2021-2023) para el conjunto de CCAA. Las barras de error
representan la variabilidad en la media del AET. De forma grafica puede observarse una
reduccion mas pronunciada entro los hombres. También cabe mencionar que la dispersién
de los datos para cada periodoy género se reduce, esto implica que los territorios han tendido
a convergir hacia unos datos mas estandares.

% Resultados globales del modelo: RMSE: 1.82; Adj. R2: 0.893; Within R2: 0.868.
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Fig. 08: Diferencias en Diferencias Cl 95% del AET segtin género y periodo, conjunto CCAA
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En la siguiente tabla se muestra el analisis de diferencias en diferencias para cada una de las
comunidades autonomas. Las llles Balears y la Comunitat Valenciana muestran un mayor
impacto de la reduccion en los hombres con bajadas superiores a los 5 puntos porcentuales.
Unicamente Aragén, Asturias y Castilla-La Mancha observan un efecto positivo, donde la
reduccion del abandono para los hombres ha estado inferior que la de las mujeres.

Para explicar este efecto se puede tener en cuenta como el contexto personal y familiar,
socioeconémico y educativo y las politicas desarrolladas han contribuido a reducir el
abandono de los hombres en mayor medida que a reducir el abandono de las mujeres. Aun
asi, no se puede establecer una causalidad directa en esta reduccion.

Fig. 08: Diferencias en Diferencias del AET segiin género, periodo y CCAA

Andalucia 21,3 29,0 13,0 20,1 -8,9 -8,3 -0,5
Aragén 16,9 21,0 9,3 14,5 -6,5 -7,6 1,1
Asturias 15,3 16,0 9,6 13,3 -2,7 -5,7 3,0
Balears, Illes 22,0 34,7 13,6 20,1 -14,6 -8,4 -6,1
C. Valenciana 16,3 26,7 12,5 16,8 9,9 3,8 -6,1
Canarias 17,2 25,8 8,4 17,3 8,5 -8,8 0,4
Cantabria 7,7 11,2 6,4 8,6 2,6 -1,3 -1,3
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Castilla-La

——— 18,6 25,4 12,4 19,6 -5,8 -6,3 0,5
Castillay Ledn 12,9 20,7 8,5 13,8 -6,9 -4.4 -2,5
Catalufia 15,9 23,4 12,2 19,0 -4.4 3,6 -0,8
Extremadura 17,1 27,8 7,8 15,2 -12,6 9,3 -3,4
Galicia 12,7 20,9 6,7 11,6 9,4 -6,0 -3,3
Madrid 12,9 19,5 8,8 12,7 -6,9 -4,0 -2,8
Murcia 19,2 29,9 13,6 22,2 1,7 -5,6 2,1
Navarra 9,3 14,7 4,2 9,3 -5,4 -5,1 -0,3
Pais Vasco 6,4 11,5 5,4 6,7 -4,8 -1,1 -3,7
Rioja, La 14,3 26,1 8,1 14,9 -11,2 -6,2 -5,0
Promedio colum. 15,1 22,6 9,4 15,0 -7,6 -5,6 -1,9

4.3. Factores explicativos del abandono educativo

4.3.1. Una vision general sobre los factores explicativos del abandono

Los resultados de las mdltiples regresiones lineales muestran que existe un efecto
significativo de las variables CCAA y aiio sobre el AET. Esto indica que cada territorio se
caracteriza por un patron y tendencia propio en la tasa de abandono. Este patrén y
tendencia no son caracteristicas innatas de las comunidades, sino que pueden ser atribuibles
a caracteristicas sociales, econdmicas, politicas, historicas, educativas, entre otras. El
objetivo de este aparado es discernir cudl es la contribucidon explicativa de una variable
determinada sobre el AET, una vez hemos controlado el efecto territorio y temporal.

Es importante recordar que las CCAA son las unidades de analisis en este estudio, lo que
implica trabajar con indicadores simples que reflejan dinamicas internas complejas. Por
ejemplo, tres CCAA pueden compartir una tasa de paro del 12% pero presentar diferencias
significativas: una con tasas similares entre todos los grupos poblacionales, otra con altas
tasas de paro entre personas con bajos niveles formativos, y otra con variaciones estacionales
debido al turismo. Estas diferencias muestran que cada CCAA actlia como una caja negra,
donde se desconocen los mecanismos internos especificos, pero se observan los resultados a
través de indicadores.

En los siguientes subapartados mostramos las variables incluidas en los modelos de regresion
segln su significacion estadistica®y su efecto® sobre el AET, haciéndolo aumentar o disminuir.
Estos subapartados se organizan del siguiente modo: dimension socioeconomica,
dimension educativa y dimension personal y familiar. Seguidamente, se presenta un
subapartado con informacién sobre el modelo estadistico y su capacidad predictiva.

4 Simbolos del p-valor *** (.000); ** (.001); * (.01);. (.1)
5 Efecto positivo o negativo, haciendo referencia a los coeficientes de la regresion.
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Los graficos que presentamos a continuacion analizan la evoluciéon de los indices
socioeconémico y formativo de las CCAA entre 2014 y 2023, junto con su correlacion con la
tasa de abandono educativo temprano. El indice socioeconémico, compuesto por nueve
indicadores, refleja mejoras generales en todas las comunidades desde 2014. Aunque
regiones como Andalucia, Canarias, Extremadura y la Region de Murcia partian de una
posicion desfavorable, han logrado avances notables en comparacion con la media estatal.
Sin embargo, la crisis de 2020, derivada de la pandemia, afecté significativamente el
desarrollo socioeconémico de muchas CCAA, especialmente en Andalucia y Canarias. Este
retroceso temporal genero retos en areas como el empleo, la pobreza y la distribucion de
recursos, alterando las proyecciones de crecimiento. A pesar de ello, la tendencia global
indica una mejora sostenida.

En paralelo, el indice formativo, compuesto por 11 indicadores, muestra avances educativos
entodas las CCAA desde 2014. Comunidades como Navarray el Pais Vasco, que partian de una
situacion favorable, mantienen indices formativos altos, mientras que regiones con un inicio
mas desfavorable, como Andalucia, Castilla-La Mancha, Extremadura y la Regién de Murcia,
presentan indices mas bajos. La estrecha relacion entre las dimensiones socioeconémica y
formativa con el AET evidencia que factores socioeconémicos adversos pueden incrementar
el riesgo de abandono educativo, mientras que un entorno educativo y socioeconémico
favorable contribuye a reducirlo.

Por su parte, los resultados de las mdltiples regresiones lineales destacan un efecto
significativo de las variables CCAAy afio sobre el AET, lo que sugiere que cada territorio sigue
un patron y tendencia propios. Estos patrones no son intrinsecos a las comunidades, sino que
resultan de una combinacién de factores sociales, econdmicos, politicos, histéricos y
educativos. Este analisis busca determinar la contribucion especifica de cada variable al AET,
controlando el efecto de la localizacion territorial y el tiempo.

4.3.2. Dimension socioeconomica

La riqueza de un territorio parece ser un elemento estrechamente relacionado con la tasa de
abandono, ya sea medida segun la renta personal media o el PIB per capita, se relaciona con
una disminucién del AET. En el mismo sentido, el gasto medio de las personas en ambitos
como la educacion, la vivienda o la alimentacion se vincula con la tasa de abandono de forma
negativa. Aqui riquezay gasto personal podrian ser partes del mismo efecto, en los territorios
con mas rentas y mayor coste de vida hay menos abandono. Hay que tener en cuenta, que el
efecto del gasto medio en educacion sobre el AET se ha reducido con los afios.
Concretamente, antes de 2020, por cada 100 € mas en educacion, la tasa de abandono se
reducia en 4 puntos porcentuales y a partir de 2020 se reducia en 1 punto porcentual. Por lo
tanto, la riqueza de las CCAA y las rentas y gastos personales han visto limitada su
capacidad para reducir el abandono educativo. Principalmente, este hecho se atribuye a la
disminucion del nimero de CCAA con valores altos de abandono educativo.

La relacion entre la tasa de AET y la tasa de desempleo también parece haberse probado con

matices importantes. Aquellas CCAA con mayores tasas de poblacién parada (ya sea la
poblacidn total, la poblacion parada con bajo nivel formativo o las personas jovenes con
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padres no ocupados) tienen mayores tasas de abandono. Por lo contrario, no se observa
relacion significativa con el paro juvenil, el volumen de poblacion inactiva o la poblacion que
ni estudia ni trabaja, sea joven o no. A parte, existe una relacidon no lineal entre el % de
poblacion parada y el AET, mostrando que aquellas CCAA con mas paro tienen una tasa de
AET menor que la predicha por el modelo lineal. Esto implicaria que, o bien se desarrollan
politicas de reduccion del abandono para las CCAA con mas paro; o bien, que en aquellas CCAA
con mas paro existe hay un retorno al sistema educativo.

La tasa AROPE mide la pobreza y exclusion social, esta muestra una relacion fuerte con una
mayor tasa de abandono. Esta relacién no se observa con la tasa de riesgo de pobreza de toda
la poblacién seglin el umbral autondmico anual o con el indice de Gini, que mide la
desigualdad econdmica existente en un territorio. Por lo tanto, el abandono educativo se
explicaria por la exclusion mas que por la desigualdad.

El sector econdmico presenta una relacion destacable con el abandono, aunque existe una
gran variedad de ocupaciones, condiciones y niveles formativos requeridos en cada uno de
los sectores (agricultura, construccién, industria y servicios). Aquellas CCAA con mas
porcentaje de ocupados en el sector construccion y agricultura tienen unas tasas de AET
mayores, por lo contrario, aquellas CCAA con mas ocupados en el sector industria tienen
abandono menor. Esto puede vincularse a la necesidad formativa requerida en cada sector,
siendo asi el sector industria requeriria un mayor grado de cualificacion.

El gasto publico no muestra relaciones determinantes con el abandono educativo. Si bien
existe unarelacion moderada entre un mayor presupuesto per capita de las autonomiasy una
reduccion de la tasa de AET, esta relacion no es consistente con el gasto educativo por
persona o el presupuesto de servicios sociales. La diversidad de politicas existentes para
reducir el abandono, la falta de una estrategia y politicas estatales contra el abandono y la
relativa baja proporcion de personas que se encuentran en situacion de AET, puede hacer que
a nivel estructural los efectos de las politicas publicas se diluyan. Por lo tanto, es posible que
estos efectos puedan medirse con mas facilidad a nivel personal o local. Por dltimo, el
porcentaje de personas en situacion de alquiler habitacional no tiene ningln efecto aparente
sobre la tasa de abandono.

Es decir, la dimensidn socioecondmica incorpora subdimensiones con un efecto notable
sobre el abandono. Concretamente, la riqueza-pobreza y la capacidad de gasto personal
de la CCAA, mas la tasa de desempleo y los principales sectores econémicos, se
caracterizan como los principales factores explicativos del abandono.

Fig. 09: Significaciones en los modelos de prediccién del abandono escolar, dimensién socioeconémica
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En los siguientes graficos se muestran las correlaciones mas significativas, que se dan en los
ambitos del eje riqueza-pobreza (PIB per capita, tasa AROPE y gasto de los hogares en
educacion); y del mercado de trabajo (paro; sector productivo).

Eje riqueza-pobreza

El analisis de la tasa de AET segln el PIB per capita revela una relacion negativa entre ambos
indicadores. Es decir, en CCAA con mayores niveles de riqueza, medidos a través del PIB
per capita, el AET es consistentemente mas bajo (Pais Vasco, Comunidad Foral de Navarra).
Esta tendencia sugiere que el crecimiento econémico puede estar asociado con una mejora
en las condiciones que favorecen la permanencia en el sistema educativo, como el acceso a
recursos, mejores infraestructuras educativas, politicas publicas efectivas o una menor
necesidad de incorporacion temprana al mercado laboral. La relacion se observa tanto en
hombres como en mujeres. A lo largo de la Gltima década, esta asociacion ha demostrado ser
relativamente estable. Las fluctuaciones, cuando las hay, probablemente estan vinculadas a
eventos especificos, como crisis econémicas, pero no alteraran significativamente la
tendencia general.

En los siguientes graficos podemos ver la evolucion de esta relacion, media espafiola y media
para las mujeres. Por poner un ejemplo, si nos fijamos en el tltimo afio disponible, 2022, para
una media de PIB per capita de 28.162¢€, la tasa media de AET fue de 14% (11% en el caso de
las mujeres y 17% en el caso de los hombres).
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Fig. 10a: Tasa de abandono educativo segtin PIB per cdpita. Total, 2014-2022

Tasa de abandono educativo segun PIB per capita, por
sexo 2014-2022

Existe una asociacion negativa entre el PIB y la tasa de abandono educativo de
un territorio, a mayor riqueza, menores tasas de abandono. Esta relacion se ha
mantenido generalmente estable en la ultima década y se mantiene para
hombres y mujeres.
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Fig. 10b: Tasa de abandono educativo segtn PIB per cdpita. Mujeres, 2014-2022
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Por su parte, el andlisis de la tasa AET segln la tasa AROPE (que mide riesgo de pobrezay
exclusion social) muestra una correlacion positiva entre ambos indicadores. Es decir, en las
CCAA con mayores niveles de pobreza (Andalucia, Canarias, Castilla-La Mancha,
Extremadura, Regidn de Murcia), las tasas de AET tienden a ser mas elevadas. Esta relacién
pone de manifiesto coémo las condiciones socioecondmicas adversas pueden dificultar la
permanencia de los jovenes en el sistema educativo. Factores como la necesidad de ingresar
temprano al mercado laboral, la falta de recursos familiares para apoyar la educacién o el
acceso limitado a servicios educativos de calidad suelen ser determinantes en estas
situaciones.

Aunque la relacion entre pobreza y abandono educativo ha sido consistente en el tiempo, es
importante destacar que la evolucién de ambos indicadores ha seguido ritmos diferentes en
la Ultima década: la tasa media de AET ha disminuido un 33% en los Ultimos afios; la tasa de
pobreza, en cambio, solo se ha reducido un 6%, lo que indica que los avances en la reduccién
de la exclusidn social y las desigualdades econdmicas han sido mucho mas lentos.

En los siguientes graficos podemos ver la evolucion de esta relacion, media espafiola y media
para las mujeres. Por poner un ejemplo, si nos fijamos en el Gltimo afio disponible, 2023, para
una tasa media del indice AROPE de 26,9%, la tasa media de AET fue de 13,73% (11,29% en el
caso de las mujeres y 16,03% en el caso de los hombres).
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Andlisis de las fuentes de datos para una propuesta y operativizacién de indicadores clave.

Fig. 11a: Tasa de abandono educativo segtin % pobreza. Total, 2014-2023

Tasa de abandono educativo segun % pobreza, por sexo
2014-2022

El % de pobreza medido seglin la tasa AROPE correlaciona positivamente con
la tasa de abandono educativo, concretamente en aquellas CCAA con mas
pobreza se observa mas abandono. Esta relacion es estable en el tiempo, pero
mientras la tasa de abandono medio se ha reducido un 33% en la ultima
década, la tasa de pobreza solo lo ha hecho un 6%.
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Andlisis de las fuentes de datos para una propuesta y operativizacién de indicadores clave.

Fig. 11b: Tasa de abandono educativo segtin % pobreza. Mujeres, 2014-2023
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Andlisis de las fuentes de datos para una propuesta y operativizacion de indicadores clave.

En el periodo analizado, el gasto educativo de los hogares estuvo relacionado
negativamente con la tasa de AET: a mayor gasto, menores tasas de abandono. Sin embargo,
desde 2020 esta relacion se ha anulado, lo que indica que un mayor gasto en educacion ya no
explica la reduccion del AET. Esto puede deberse a factores como el impacto de la pandemia,
el aumento de politicas publicas para prevenir el AET y otros determinantes sociales que han
empezado a influir mas que el gasto familiar.

En los siguientes graficos podemos ver la evolucion de esta relacion, media espafiola y media
para las mujeres. Por poner un ejemplo, si nos fijamos en el tltimo afio disponible, 2023, para
un gasto educativo medio de 195,42€, la tasa media de AET fue de 13,73% (11,29% en el caso
de las mujeres y 16,03% en el caso de los hombres).
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Andlisis de las fuentes de datos para una propuesta y operativizacién de indicadores clave.

Fig. 12a: Tasa de abandono educativo segtn Gasto de los hogares en educacion. Total, 2014-2023

Tasa de abandono educativo segun Gasto de los hogares
en educacion, por sexo 2014-2022

Aunque durante afios el gasto educativo de los hogares se asociaba
negativamente con la tasa de abandono educativo, a mayor gasto en
educacion, menores tasas de abandono. Esta relacion se ha anulado
aproximadamente a partir de 2020, donde un mayor gasto en educacién no
explica la reduccién del abandono.

ELEWLELLLLLRIEIN Tasa Abandono Mujer Tasa Abandono Hombre

CCAA @ TOTAL @ Andalucia @ Aragén @ Asturias, Principado de © Balears, Illes
@ Canarias @ Cantabria @ Castillay Leén @ Castilla-La Mancha @ Catalufia

@ Comunitat Valenciana @ Extremadura @ Galicia @ Madrid, Comunidad de

@ Murcia, Region de @ Navarra, Comunidad Foral de @ Pais Vasco @ Rioja, La

2014 2015
S
5 30%
§ .
]
3 L ... [ s -
9 20% _ %
Qo L ® ° [ ]
< . °
3]
T
S 10% ° - ° °
Eel
<
2016 2017
o)
Z 30%
3 °
3 » o0
@ [ [ ) L
o % % % S, o
c $ * ]
= o ° . L4
c
§ 10% . . & .
=3
2018 2019
g
S 30%
:E 0
Q
3 “ .
® 0% 0e° o of .
2 L O . »
o 2 ® ® " )
o ° L ®
S 10% ®
.g [} ]
2020 2021
S
5 30%
‘é, 0
L
2 o
[7] o
o 20% ey ® ™
< c-® ° .
8 ° - ® % [ &
S 10% ® . . ® o " ®
-g ° ) °
2022 2023
S
2 30%
w
Q
3
o
o 20% . °
= [ ] * L]
he [ [}
s o o )
c 0% ¢ % ¢ LR ‘
E ° L N e
) og" 0"0 OEJ 0@ QE) 0@ 0% OE” 0@ ) 02’ 0"0 c)%
© 2 S ’Lb ) SO0 © O RS A2 'Lb Y o
Gasto educativo Gasto educativo
Fuente: Gasto medio/persona hogares en Ensefanza, Abandono educativo FUNDACIO _
FERRER i GUARDIA

Ltemprano



Andlisis de las fuentes de datos para una propuesta y operativizacién de indicadores clave.

Fig. 12b: Tasa de abandono educativo segun Gasto de los hogares en educacion. Mujeres, 2014-2023
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Andlisis de las fuentes de datos para una propuesta y operativizacion de indicadores clave.

Mercado de trabajo

La relacidn entre la tasa de AET y el porcentaje de poblacién parada refleja una asociacion
positiva: en general, a mayor porcentaje de poblacion parada, se observa una mayor tasa
de AET. Las CCAA con mas desempleo (Andalucia, Canarias, Castilla-La Mancha, Extremadura)
tienden a tener mas jovenes que dejan sus estudios antes de completarlos. La relacion entre
AET y poblacion parada es similar para hombres y mujeres.

En los siguientes graficos podemos ver la evolucion de esta relacion, media espafiola y media
para las mujeres. Por poner un ejemplo, si nos fijamos en el dltimo afio disponible, 2023, para
una poblacion parada del 11,8%, la tasa media de AET fue de 13,73%. El porcentaje de mujeres
paradas fue del 13,33% y su tasa de AET del 11,29%, mientras que para los hombres, el
porcentaje medio de poblacion parada fue del 10,42% y su tasa de AET del 16,03%.
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Andlisis de las fuentes de datos para una propuesta y operativizacién de indicadores clave.

Fig. 13a. Tasa de abandono educativo segtin % Poblacion parada. Total, 2014-2023

Tasa de abandono educativo segun % Poblacién parada,
por sexo 2014-2022

Para los totales seglin sexo existe una asociacion clara positiva entre la tasa de
abandono y el volumen de % de poblacién parada. Aun asi, esta asociacion no
se ajusta siempre a la tendencia lineal, dado que Andalucia, Canarias y
Extremadura presentan un abandono mas bajo de lo esperado segln su nivel
de paro. La correlacion entre el abandono y el paro masculino y femenino es
similar.
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Andlisis de las fuentes de datos para una propuesta y operativizacién de indicadores clave.

Fig. 13b. Tasa de abandono educativo segtin % Poblacion parada. Mujeres, 2014-2023
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Andlisis de las fuentes de datos para una propuesta y operativizacion de indicadores clave.

Si nos fijamos en los sectores productivos, constatamos que hay una relacion positiva entre
asalariados en los sectores de agricultura y construccion y mayor tasa de AET. Esto indica
que en las CCAA donde predominan estos sectores econdémicos (Andalucia, Extremadura,
Region de Murcia), es mas comun que los jovenes dejen sus estudios antes de completarlos,
posiblemente debido a oportunidades laborales tempranas o prioridades familiares y sociales
asociadas a estos sectores.

En los siguientes graficos podemos ver la evolucion de esta relacion, media espafiola y media
para las mujeres y para los hombres. Por poner un ejemplo, si nos fijamos en el Gltimo afio
disponible, 2023, para una poblaciéon media ocupada en los sectores de la agricultura y la
construccion del 8,4%, la tasa media de AET fue de 13,73%. El porcentaje de mujeres ocupadas
en estos sectores fue del 2,4% y su tasa de AET del 11,29%, mientras que para los hombres, su
porcentaje de ocupados en estos sectores fue mucho mayor, del 14,2%, y su tasa de AET del
16,03%.
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Andlisis de las fuentes de datos para una propuesta y operativizacién de indicadores clave.

Fig. 14a: Tasa de abandono educativo segun % Asalariados Agricultura y Construccion. Total, 2014-2023

Tasa de abandono educativo segun % Asalariados
Agricultura y Construccion, por sexo 2014-2022

Existe una asociacién positiva con el porcentaje de asalariados en agricultura
y construccién y la tasa de abandono educativo. De la misma forma que el %
de poblacién parada, esta tendencia no se ajusta a la recta, dando a entender
que existe un efecto mediado por otros factores, como pueden ser los demas
sectores econémicos u otras caracteristicas del mercado de trabajo.
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Andlisis de las fuentes de datos para una propuesta y operativizacién de indicadores clave.

Fig. 14b: Tasa de abandono educativo segtn % Asalariadas Agricultura y Construccion. Mujeres, 2014-2023
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Andlisis de las fuentes de datos para una propuesta y operativizacién de indicadores clave.

Fig. 14c: Tasa de abandono educativo segun % Asalariados Agricultura y Construccion. Hombres, 2014-2023
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Andlisis de las fuentes de datos para una propuesta y operativizacion de indicadores clave.

Aunque la relacidn general es positiva, no siempre se ajusta a la tendencia, existiendo ciertas
desviaciones. Esto implica que otros factores también estan mediando esta relacién, como la
estructura de otros sectores productivos, las politicas educativas y laborales, o las
caracteristicas socioeconomicas de cada comunidad. Los efectos de estos sectores son
mucho mas pronunciados en el abandono de los chicos, que también predominan en trabajos
agricolas y de construccion.

Por otro lado, se han identificado 5 clisteres (agrupacion de las CCAA en funcion de sus

caracteristicas econdmicas principales):

— CL1 incluye CCAA con una economia centrada en actividades agricolas, con escasa
participacion industrial.

— CL2, CCAA que presentan una distribuciéon mas balanceada entre sectores econémicos,
sin predominio marcado de ninguno.

— CL3, una economia dominada por los servicios, con una contribucién menor del sector
industrial.

— CL4, CCAA con una alta especializacion en actividades agricolas, que superan
significativamente la media nacional.

— CL5,CCAAen las que el sector industrial es dominante, con una presencia mucho mayor
en comparacion con otros sectores.
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Andlisis de las fuentes de datos para una propuesta y operativizacion de indicadores clave.

Fig. 15: Tipologias de CCAA segun sus Sectores econémicos. Medias 2014-2023
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Ademas, se puede ver una clara relacion entre clisteres y AET, un patron que refleja como las
estructuras econdmicas influyen en la continuidad educativa de los y las jovenes. Los datos
muestran una clara relacion entre las caracteristicas econémicas regionales y la tasa de AET.
Las CCAA con economias dominadas por la agricultura (CL1y CL4), o con baja industria
(CL1 y CL3) -como son, por ejemplo, Andalucia y Extremadura- son mas propensas a
registrar tasas de abandono superiores, mientras que aquellas con una contribucion
significativa de la industria (CL2) tienden a tener tasas mas bajas.

Algunos factores que pueden estar influyendo en esta asociacion son, por ejemplo, que en
regiones agricolas, las oportunidades laborales en el sector tienden a surgir a edades
tempranas, ofreciendo una alternativa rapida y econdmica a la formacion académica
prolongada; que los incentivos econdmicos pueden priorizar el trabajo sobre la educacion,
especialmente en areas rurales donde la agricultura tiene un papel central; la industria suele
requerir empleados con formacion técnica, lo que puede fomentar la permanencia en el
sistema educativo, mientras que los sectores agricolas y de servicios suelen tener menor
exigencia de cualificacion formal, lo que reduce el incentivo para continuar con estudios.
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Andlisis de las fuentes de datos para una propuesta y operativizacion de indicadores clave.

4.3.3. Dimension educativa

El nivel formativo de un territorio parece mantener una estrecha relacion inversa con la tasa
de abandono educativo temprano, a menos nivel formativo mas AET. Esto podria explicarse
por la reproduccion social y transferencia intergeneracional del capital social, a mas
proporcion de poblacidon con bajos niveles formativos, mas dificultades de los hijos e hijas
para adaptarse y tener éxito en la escuela, menos expectativas formativas, menos valoracién
social de la educacion superior y menos recursos econdmicos para destinar a la formacion
postobligatoria.

Fig. 16: Significaciones en los modelos de prediccion del abandono escolar, dimensién educativa

Dimension Subdimension Descripcion
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El rendimiento formativo también mantiene una relacion destacable con el AET, a mayores
resultados PISA; a mayor tasa de graduacion de ESO y bachillerato y mas esperanza de
vida educativa; menores tasas de abandono. Por lo contrario, una mayor tasa de
repeticion de la ESO se relaciona con mayores tasas de abandono. Estos indicadores
pueden ser entendidos como indicadores clave previo al abandono vinculados a la
desafeccion educativa.

Los datos disponibles sobre la oferta formativa son realmente limitados. Estos hacen
referencia principalmente a las ratios de alumnado-profesor. Concretamente, destaca que, en
aquellas CCAA con mas numero medio de alumnado por unidad en la ESO o mas tasa de
poblacién por centros educativos de postobligatoria, tienen tasas de AET menores. Esto
puede resultar contra intuitivo, pero se podria vincular a territorios con una mayor demanda
formativa y, por lo tanto, a una mayor oferta formativa mas diversa y adaptada a las
necesidades del alumnado con riesgo de abandono. Por otro lado, podria vincularse con una
mayor competitividad curricular en el mercado de trabajo, esto potenciaria la continuidad
formativa. Observando el grafico, se muestra como entre 2018-2020 aproximadamente este
efecto se anula completamente.

Por otro lado, mas porcentaje de poblacion cursando FP Basica se corresponde con mayores
tasas de AET, esto podria explicarse por una mayor intervencion en aquellos territorios con
mas necesidad, es decir, con mas abandono. Aun asi, esta lectura tuvo sentido en 2014, a
partir de aqui, el efecto se ha anulado completamente.
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En los siguientes graficos se muestran las correlaciones mas significativas, que se dan en los
ambitos de nivel formativo (poblacién con nivel de estudio maximo de primera etapa de
educacion secundaria; jovenes con padres y madres sin estudios superiores) y rendimiento
académico (tasa de graduacion de 4° de ESO; tasa de repeticion en los cuatro cursos de ESO;
resultados de las pruebas PISA).

Nivel formativo

El analisis de la relacidon entre el nivel formativo de la poblacidn y la tasa AET revela una
asociacidn positiva significativa: a mayor porcentaje de poblacion con un nivel educativo
maximo de primera etapa de educacion secundaria, mayor es la tasa de abandono. Esto
sugiere que los contextos donde predominan los bajos niveles formativos generan un entorno
menos propicio para la continuidad educativa, perpetuando patrones de abandono. Esta
asociacion positiva tiene respaldo en conceptos como los modelos de rol y capital cultural
(Bourdieu, 2000), el circulo vicioso de desventajas o el impacto intergeneracional (Haveman &
Wolfe, 1995).

La relacién entre los bajos niveles formativos y el AET refleja una interaccion compleja entre
factores individuales, familiares y contextuales. Aunque la proporcién de poblacion con
bajos niveles educativos ha disminuido en la Gltima década en un 13%, la persistencia de tasas
de AET elevadas en ciertas CCAA sugiere la necesidad de seguir fortaleciendo politicas que
promuevan la continuidad académica, especialmente en areas con desventajas estructurales.
Ademas, abordar esta problematica requiere estrategias diferenciadas seglin el sexo,
reconociendo las dindmicas especificas que afectan a hombres y mujeres.

En los siguientes graficos podemos ver, primero, la evolucion de la relacidn entre poblacion
con niveles educativos bajos y AET, media espafiola y media para las mujeres. Por poner un
ejemplo, si nos fijamos en el Gltimo afio disponible, 2023, para una poblacién media con un
nivel educativo bajo del 44,7%, la tasa media de AET fue de 13,73%. El porcentaje de mujeres
con este nivel formativo fue del 44,1% y su tasa de AET del 11,29%, mientras que para los
hombres, su porcentaje para este nivel formativo fue del 45,3%, y su tasa de AET del 16,03%.

En los Ultimos diez afios, el porcentaje de jévenes con padres y madres sin estudios superiores
ha disminuido un 14,5%. Este descenso refleja mejoras en los niveles educativos a nivel
general. Sin embargo, aunque esta tendencia es positiva, la brecha educativa entre
generaciones persiste, y las familias sin estudios superiores siguen siendo un factor de
riesgo para el AET.

En el segundo bloque de graficos, vemos la evolucion de la relacidn entre nivel de estudios
bajo de los progenitores y AET, media espafiola y media para las mujeres. Por poner un
ejemplo, si nos fijamos en el Gltimo afio disponible, 2023, para una media de jévenes con
progenitores sin estudios superiores del 50%, la tasa media de AET fue de 13,73% (11,29%
para ellas, y 16,03%, para ellos).
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Fig. 17a: Tasa de abandono educativo segtin % Nivel formativo bajo. Total, 2014-2023

Tasa de abandono educativo segun % Nivel formativo
bajo, por sexo 2014-2022

Este grafico muestra la asociacion positiva entre el % de poblacion con un nivel
de estudio maximo de primera etapa de educacién secundaria con la tasa de
abandono. Por lo tanto, a mayor proporcion de poblacién con niveles
formativos bajos, mayor abandono educativo. En la lltima década, la
proporcidn de poblacidn con bajos niveles formativos se ha reducido un 13 %.
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Andlisis de las fuentes de datos para una propuesta y operativizacién de indicadores clave.

Fig. 17b: Tasa de abandono educativo segtn % Nivel formativo bajo. Mujeres, 2014-2023
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Fig. 18a: Tasa de abandono educativo seguin porcentaje de jovenes con padres y madres sin estudios superiores.
Total, 2014-2023

Tasa de abandono educativo segun % jovenes con padres
y madres sin estudios superiores
2014-2022

Existe una asociacion positiva entre el % de jovenes con padres y madres sin
estudios superiores y la tasa de abandono, a mas familias sin estudios
superiores, mas abandono educativo. El % de jovenes con familias sin estudios
superiores se ha reducido un 14,5% en la ultima década.
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Andlisis de las fuentes de datos para una propuesta y operativizacién de indicadores clave.

Fig. 18b: Tasa de abandono educativo segtn porcentaje de jovenes con padres y madres sin estudios superiores.
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Andlisis de las fuentes de datos para una propuesta y operativizacion de indicadores clave.

Rendimiento formativo

Tanto el porcentaje de alumnado repetidor como el porcentaje de graduacion en 4° de la ESO
correlacionan con la tasa de abandono en todas las CCAA, aunque con el efecto inverso:
mientras que la tasa de alumnado repetidor tiene una asociacién positiva, es decir, a mas
alumnado repetidor mas abandono educativo; la tasa de alumnado de 4° de la ESO que
promociona presenta una relacién negativa, en otras palabras, a mas alumnado que
promociona menos abandono educativo hay.

En el primer bloque de graficos podemos ver la evolucion de la relacion entre la tasa de
graduacion en 4° de la ESO y el AET, media espafiola y media para las mujeres. Por poner un
ejemplo, si nos fijamos en el Ultimo afio disponible, 2022, para ellas, con una tasa de
graduacion media del 90,2%, su tasa de AET fue del 11%; mientras que para ellos, con una
tasa de graduacion media del 86%, su tasa de AET fue del 17%.

Ala inversa, en el segundo bloque de graficos vemos la evolucidn de la relacion entre la tasa
de repeticion para los cursos de la ESO y el AET. Los datos para 2023 nos muestran que la tasa
media de repeticion en Espafia fue del 7% (5,8% para ellas, y 8,2% para ellos), con una tasa
AEP global del 13,73%.
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Andlisis de las fuentes de datos para una propuesta y operativizacién de indicadores clave.

Fig. 19a: Tasa de abandono educativo segtn % graduacion de 4° de ESO. Total, 2014-2022

Tasa de abandono educativo segun % graduacion de 42 de
ESO, por sexo 2014-2022

La tasa de graduacion de 42 de ESO correlaciona negativamente con la tasa de
abandono. A méas alumnado obteniendo el dltimo curso de la ESO, menos
abandono educativo. La no graduacién de 42 curso, puede entenderse como
un indicador previo al abandono educativo. Durante la ultima década, el % de
graduacién ha aumentado un 3 %.
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Fig. 19b: Tasa de abandono educativo segun % graduacion de 4° de ESO. Mujeres, 2014-2022
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Andlisis de las fuentes de datos para una propuesta y operativizacién de indicadores clave.

Fig. 20a: Tasa de abandono educativo segtin % de repeticion de todos los cursos de ESO. Total, 2014-2023

Tasa de abandono educativo segun % de repeticion de
todos los cursos de ESO, por sexo

2014-2

022

De formainversa a la graduacion de 42 de ESO, la tasa de repeticion en los
cuatro cursos de ESO correlaciona positivamente con la tasa de abandono. A
mas alumnado en situacion de repeticion, mas abandono educativo. Durante la
ultima década, la tasa de repeticién de ESO se ha reducido un 42%.
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Andlisis de las fuentes de datos para una propuesta y operativizacién de indicadores clave.

Fig. 20b: Tasa de abandono educativo segin % de repeticion de todos los cursos de ESO. Mujeres, 2014-2023
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Andlisis de las fuentes de datos para una propuesta y operativizacion de indicadores clave.

También los resultados de las tres Gltimas ediciones del informe PISA muestran que aquellas
CCAA con calificaciones mas altas en las pruebas tienen tasas de abandono educativo mas
bajas. Es decir, a mejores resultados en el rendimiento académico, menos abandono
educativo. Durante el 2022 esta fuerza de asociacion se rebaja, pero sigue siendo relevante.
Estos datos coinciden con otras investigaciones que sefialan como un condicionante
explicativo del AET el hecho de tener una trayectoria educativa negativa. En este sentido, la
repeticion de curso se asocia con el fracaso escolar y con la posibilidad de acabar
abandonando los estudios.
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Andlisis de las fuentes de datos para una propuesta y operativizacion de indicadores clave.

Fig. 21a: Tasa de abandono educativo segun resultados PISA. Total

Tasa de abandono educativo segun resultados PISA, por

SexXo

Los resultados de las pruebas PISA correlacionan negativamente con las tasas
de abandono, a mejores resultados PISA, menores tasas de abandono
educativo. Destaca también cdmo Navarra y Pais Vasco obtienen unas tasas
de abandono notablemente inferiores a lo esperable, segun los resultados

PISA.
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Aun asi, mas que factores predictivos del abandono, el rendimiento académico y la repeticion
son mas bien manifestaciones de procesos de desvinculacion escolar profundos. Este
fendmeno esta marcado por la desorientacion, la frustracion y las bajas expectativas
personales. Los estudiantes afectados suelen experimentar una percepcion negativa de sus
capacidades, alimentada por una trayectoria académica plagada de dificultadesy de unafalta
de respuestas adecuadas por parte del sistema educativo.

Esta desvinculacion no es un proceso individual aislado, sino que refleja un contexto mas
amplio. Factores como la falta de adaptabilidad de los curriculos, la ausencia de apoyo
socioemocional o un sistema que no logra conectar con las realidades diversas del alumnado,
contribuyen a que algunas personas jovenes se sientan excluidas.
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4.3.4. Dimension personal y familiar

Aunque la literatura académica sefiala que el alumnado de origen migrante tiene un mayor
riesgo de abandono educativo debido a factores de vulnerabilidad como el nivel
socioeconomico, el capital cultural familiar o el desconocimiento del idioma de ensefianza,
los datos de este estudio no muestran una relacion estadisticamente significativa entre
la tasa de AET y el porcentaje de poblacion extranjera por CCAA. De hecho, esta relacién
ha disminuido de baja a muy baja, lo que podria explicarse por el efecto de las estrategias de
inclusion comunitaria y la implementacion de politicas publicas dirigidas a compensar las
desigualdades sociales y culturales que enfrenta la poblaciéon migrante. Tampoco se observa
una correlacion significativa con otros factores personales y familiares analizados, como las
necesidades educativas especiales, la estructura del hogar o la violencia doméstica.

Esta baja consistencia en la dimension personal y familiar limita el enfoque cuantitativo del
estudio, por lo que los datos deben complementarse con investigaciones cualitativas que ya
han mostrado resultados valiosos en este ambito.

Por otro lado, el porcentaje de jovenes presenta una relacion positiva con el abandono
educativo, es decir, aquellas CCAA con mayor proporcion de jovenes muestran mayores
indices de AET. De manera similar, en las CCAA con un mayor porcentaje de poblacién
extranjera de la UE, también se observa un mayor abandono. Sin embargo, esta relacion se ha
ido reduciendo en los Gltimos afios, lo que sugiere que lo que explicaba el abandono hace una
década ya no tiene la misma relevancia. Las demas variables analizadas no presentan
significacion estadistica, lo que indica una débil consistencia en esta dimensién. Esto sugiere
que el abandono educativo no se debe a un efecto causal directo, sino que esta mediado por
factores como el capital social y cultural, la vulnerabilidad social, el sector econémico, entre
otros.
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Fig. 22: Tasa de abandono educativo segtin % Poblacion extranjera. Total, 2014-2023

Tasa de abandono educativo segun % Poblacién extranjera
2014-2022
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En cuanto al porcentaje de alumnado con necesidades educativas especiales, se observa una
relacién débil con el abandono. Las CCAA con una mayor proporcion de alumnado con NEE
presentan menores tasas de AET, aunque los datos muestran una tendencia cambiante que
alin no esta consolidada.

La estructura del hogar también podria influir en la tasa de abandono, especialmente en
hogares no normativos. Sin embargo, las relaciones son débiles. Las CCAA con mas hogares
no constituidos por un ndcleo familiar convencional presentan una ligera reduccién en el AET,
aunque la tendencia no es estable ni significativa.

Otro factor relevante es el tipo de municipio en el que reside la poblacién. La relacién entre
este factory latasa de AET es leve y poco consistente con otras variables. En general, las CCAA
con mayor porcentaje de poblaciéon en municipios de 100,000 habitantes o0 mas presentan
menores tasas de AET, aunque la correlacidon es practicamente nula en varios de los afios
analizados. Finalmente, en las CCAA con mayor porcentaje de victimas de violencia de género,
se observa un aumento en el abandono educativo, aunque la correlacion es practicamente
nula en algunos afos.

En resumen, la dimension personal y familiar muestra una baja consistencia en su
impacto sobre la tasa de abandono educativo. Aunque existen algunas relaciones
destacables, como el porcentaje de jovenes, poblacion extranjera de la UE o victimas de
violencia de género, no se puede afirmar que sean factores estructurales determinantes para
explicar los niveles de AET en cada CCAA.

Fig.23: Significaciones en los modelos de prediccion del abandono escolar, dimension personal y familiar
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3.3.5. Comparacion de modelos

Para comprobar la capacidad explicativa de las diferentes dimensiones y sus subdimensiones
se ha comparado los diferentes modelos por su capacidad explicativa sin incorporar la
variable CCAAYy afio, esto implica que los modelos solo pueden predecir la tasa de AET segln
los indicadores presentados anteriormente.

El modelo con mejor capacidad predictiva es aquel que combina las tres dimensiones,
personal y familiar, socioecondmica y educativa, con un error medio de 1,58 puntos, una
varianza explicada del 88% y el AIC menor®. Estos resultados implican que, a nivel estructural,
se puede conocer la tasa de abandono para cualquier comunidad auténomay afio dentro de
la serie 2014-2023 con un margen de error relativamente pequefio. Por lo tanto, también a
nivel estructural las variables presentadas son practicamente suficientes.

Cabe destacar, que los modelos I, Ill, IV 'y V, consiguen resultados similares con un nimero
menor de variables.

Fig. 24: Comparacion de modelos predictivos del AET

Modelo MAE R2 AIC Pred. N casos
Modelo I - Personal y familiar 3,51 0,39 989,93 6 170
Modelo Il - Socioeconémico 2,09 0,79 806,36 13 170
Modelo Il - Educativo 1,93 0,81 773,43 10 170
Modelo IV - Personal y familiar + Socioeconémico 1,74 0,85 754,98 19 170
Modelo V - Socioeconémico + Educativo 1,79 0,84 734,30 23 170
Modelo VI - Personal y familiar + Socioeconémico + Educativo 1,58 0,88 690,92 29 170

4.4, Relaciones internas de las subdimensiones

Mas alla de conocer que variables afectan la tasa de abandono, es importante comprender
por qué se dan estas relaciones. Las mismas variables utilizadas en el apartado anterior sirven
para caracterizarse entre si.

Se ha realizado una normalizacion de las variables y posteriormente se han calculado las
medias para cada subdimensidn, siempre utilizando variables comparables y mutuamente no
excluyentes. El resultado permite creary graficar una matriz de correlaciones. Esta matriz nos
aporta informacion relevante para comprender las relaciones presentadas en el apartado
anterior. Los circulos indican por su tamafio y color el sentido del coeficiente de correlacidn
de Pearson, los colores rojos y circulos grandes indican una correlacion negativa y los colores
azulesy circulos grandes indican correlaciones positivas.

S EL AIC indica la calidad de un modelo en funcién de su ajuste a los datos, penalizando al mismo tiempo la
complejidad del modelo para evitar el sobreajuste. Un AIC menor sugiere que el modelo tiene un mejor balance
entre ajuste y simplicidad, lo que lo hace preferible frente a otros modelos con AIC mas alto.
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Fig. 25: Matriz de correlaciones de subdimensiones con medias normalizadas

jo
jera

gar

o_Publico

oblacion_joven

ViolenciaGenero
Sector_Econdmico
Nivel_formativo_baj
Oferta_edu_Plazas
Municipio_grande
Poblacién_extranj
Estructura_hos

Pobreza
Natalidad

o

Desempleo . . . 003 | (044 . 024 019
Pobreza . 048 008 024
Poblacion_joven . 0.16 . 0.42 015 042 @ 009 003 | 0.06

Natalidad -003 025 026 @ 015 | (041 | 003 002 | 029 | 042 006 008

e
R
&
8
o
-}
XE
. . Rendimiento_educativo

0.08 0.08 -0.18

s
by
8
&
8

ViolenciaGenero | (043 o024 03 019 o1 026 003 | 025 | 001 026 026 04

Sector_Econémico . 037 039 019 012 005 0.02 . . 043
Nivel_formativo_bajo .25 . 005 028 018 | (047 ...

Oferta_edu_Plazas . 038 | 049 005 037 | 005 031 028 oo
Municipio_grande 034 031 002 | 048 | 028 . 0.42
ro-0z

Poblacion_extranjera (044 -0.03 ° -0.16 0.z 0.21

Estructura_hogar 015 | -0.02 0.01 025 0.24 04

NEE | o028 | o012 01 018

Gasto_Piblico . .
Rendimiento_educativo . . -0.8

Riqueza .

-06

A continuacion, se comentan las principales asociaciones entre dimensiones:

Riqueza:

— Se puede observar como la Riqueza de cada CCAA correlaciona negativamente con una
mayor proporcién de los sectores economicos de la construccion y la agricultura.

— Correlaciona negativamente con unas mayores tasas de Pobreza y Desempleo. Ambas
dimensiones correlacionan también entre si.

— Correlaciona negativamente con bajos niveles formativos.

— Porotro lado, correlaciona positivamente con un mayor Gasto publico.

— Correlaciona positivamente con un mayor Gasto Personal.

— Finalmente correlaciona positivamente con un Rendimiento educativo superior.

Bajos niveles formativos

— Correlaciona positivamente con mayores porcentajes de Sectores de construccion y
agricultura.

— Correlaciona positivamente con mayores tasas de Desempleo y Pobreza.

— Correlaciona negativamente con un % de poblacidn superior viviendo en Municipios
grandes.

— Correlaciona negativamente con un mayor Rendimiento educativo.
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— Finalmente correlaciona negativamente con un mayor Gasto Personal.

Rendimiento formativo

— De la misma forma que el bajo nivel formativo, el rendimiento formativo correlaciona
negativamente con aquellas CCAA con altos porcentajes de Sector construccion y
agricultura.

— Correlaciona negativamente con la tasa de Desempleo y la Pobreza.

— Correlaciona positivamente con un mayor Gasto publico.

Gasto Personal

— Correlaciona negativamente con la Pobreza y Desempleo.

- Correlaciona positivamente con un mayor Gasto publico.

— Correlaciona positivamente con un mayor Rendimiento educativo.

Poblacion joven

— Correlaciona positivamente con una mayor Natalidad.

— Correlaciona positivamente la Pobreza y el Desempleo.

— Correlaciona positivamente con mayores porcentajes de Poblacion extranjera.

— Correlaciona positivamente con mayores porcentajes de Sector construccion y
agricultura.

Gasto publico
— Correlaciona negativamente con la Pobreza y Desempleo.

4.5. Modelo explicativo

En nuestro analisis se ha empleado un modelo de regresion lineal robusto, optimizado para
manejar variaciones en los datos y minimizar el impacto de posibles valores atipicos. El
modelo se evalué utilizando el error absoluto medio (MAE), obteniendo un valor de 1,6 puntos
porcentuales, lo que refleja un alto nivel de precisién en las predicciones. El modelo logra
explicar el 85% de la varianza de la tasa de abandono educativo real. Este nivel de ajuste
indica que el modelo capta la mayor parte de las relaciones subyacentes entre los factores
explicativos y el fendémeno estudiado, lo que respalda su utilidad como herramienta analitica
y de prondstico.

Una de las principales particularidades del modelo es su independencia de variables
contextuales especificas como la comunidad autdonomay el afio de los datos. Esto implica que
el modelo no requiere conocer la localizacion geografica o temporal exacta de los factores
explicativos, lo que amplia su aplicabilidad en diferentes contextos y periodos.

Seguidamente, se muestran las relaciones presentadas en el anterior apartado en formato de

diagrama. Se muestran Unicamente las correlaciones entre subdimensiones con coeficientes
superiores a 0,5, las correlaciones positivas se marcan de color verde y las negativas de color
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rojo. Las subdimensiones con menor capacidad predictiva se han marcado con fondo blanco
y las que tienen una mayor capacidad predictiva con fondo gris.

Del diagrama se puede interpretar un ciclo de retroalimentacion entre los bajos niveles
formativos, el mercado de trabajo y la pobreza. Aquellas CCAA con estas caracteristicas
deben afrontar tasas de abandono superiores que a su vez impiden aprovechar el potenciar
laboral de la poblacidn joven.

Del diagrama se puede percibir también un ciclo de retroalimentacion entre el mercado de
trabajo y sus efectos socioeconémicos y el nivel y rendimiento formativo. Este ciclo de
retroalimentacion condiciona la tasa de abandono educativo de cada territorio.

Este modelo explicativo supone una simplificacion de la realidad de cada CCAA, ya que se basa
en las correlaciones entre diferentes factores estructurales. En ninglin caso pretende clasificar
a las CCAA de manera generalista como "formadas" o "no formadas", sino que se utiliza como
una herramienta para facilitar la interpretacion de sus caracteristicas distintivas.

Fig. 26: Modelo explicativo
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Las CCAA con economias mas desfavorables suelen estar vinculadas a mercados laborales con
mayor desempleo y menores requisitos formativos. En estos contextos, la falta de incentivos
para prolongar la formacidon responde, en parte, a que el mercado no recompensa
suficientemente el esfuerzo educativo, lo que lleva a muchos jévenes a abandonar
prematuramente el sistema educativo. Aunque en el corto plazo la baja cualificacién pueda
ofrecer oportunidades laborales, estas suelen ser precarias y con escasa movilidad
ascendente, lo que perpetla la desigualdad econdmica y social. Ademas, las familias con
menor capital cultural tienden a enfrentarse a mayores barreras en el sistema educativo, ya
que carecen de los recursos que permiten una mejor adaptacion a las demandas del sistema
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educativoy consecuentemente el rendimiento formativo empeora suponiendo la antesala del
abandono posterior.

Por otro lado, las CCAA con economias mas favorables tienden a desarrollar mercados de
trabajo con una mayor demanda de profesionales cualificados, asociandose con mejores
condiciones laborales, menor desempleo y pobreza. Este mercado de trabajo incentiva la
continuidad formativa, a partir de la especializacion en la educacidn postobligatoria como
forma de movilidad laboral. El conjunto de la poblacién activa también dispone de mayor
nivel formativo, hecho que penaliza el abandono educativo al dificultar el acceso al mercado
de trabajo. Por otro lado, una mayor proporcion de familias con mayor capital cultural,
refuerza la mejora del rendimiento formativo y la reduccion del abandono.

Los factores personales y familiares tienen un efecto limitado en el analisis estructural del
abandono educativo. Solamente la proporcion de poblacién joven parece mantener una
relacion estrecha con el abandono, a la vez que correlaciona con las demas subdimensiones.
Esto puede deberse a un efecto reflejo, fruto de las dinamicas demograficas y migratorias de
aquellos territorios con mas ocupacion de menor nivel formativo, como la agricultura o
construccion. Aun asi, no debe despreciarse el efecto que las condiciones personales y
familiares tienen sobre las probabilidades de abandono a nivel individual. El apoyo familiar,
las expectativas y aspiraciones, la salud mental o la relacién con el entorno escolar pueden
ser factores desencadenantes del abandono a nivel personal.

Las politicas pUblicas o gasto publico tienen un efecto poco claro en este modelo explicativo.
Si bien correlacionan con los factores vinculados al desarrollo econémico, como el gasto
personal, menores tasas de paro o riqueza, asi como con el rendimiento formativo, no
obtienen resultados consistentes con el abandono educativo. De la misma forma que los
factores personales y familiares, las politicas educativas desarrolladas en el ambito local o en
el entorno educativo pueden llegar a ser claves para comprender el riesgo de abandono a
nivel personal. Aun asi, los efectos estructurales no se han podido captar, esto puede deberse
al hecho que no existe una estrategia ni politica estatal contra el abandono. La diversidad de
acciones desarrolladas a nivel local puede desdibujar el efecto a nivel autonémico. Por otro
lado, los indicadores disponibles (el gasto en educacion, el gasto autondmico o gasto en
servicios sociales) no son un fiel reflejo del esfuerzo de la lucha contra el abandono, e
incorporan multiples politicas con objetivos diferentes. Por esta razén, el gasto publico tiene
mas que ver con la riqueza del territorio, que con la reduccién del abandono.

4.6. Proyeccion 2030

La proyeccion de la tasa de AET para 2030 elaborada a partir de los modelos predictivos del
estudio muestra que las diferencias entre las CCAA persistirian en los préximos afios. La
Unidn Europea establece que la tasa de AET debe mantenerse por debajo del 9% para 2030,
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una cifra que Espafia en su conjunto conseguiria (6,87%) pero habria hasta siete CCAA que
quedarian por encima de este umbral.

Fig. 27: Simulacién 2030 de la tasa de abandono (2024-2030, estimacién)
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Algunas regiones quedarian cerca de la meta del 9%. Seria el caso de Canarias, Extremadura
y la Comunitat Valenciana, con tasas de AET de 9,17%, 9,28% y 9,31%, respectivamente. Sin
embargo, también hay CCAA que presentarian tasas de AET superiores como Castilla-La
Mancha (10,49%), Andalucia (10,79%), Murcia (12,65%) y les Illes Balears (13,67%). Estos datos
evidencian desafios significativos en estas comunidades, donde el abandono educativo
seguiria siendo un problema preocupante que requiere una atencion y accion inmediata.

Otras CCAA se proyectarian claramente por debajo del objetivo europeo, lo que indicaria que
han logrado avances significativos en la reduccion delabandono escolar. Entre estas destacan
la Comunidad Foral de Navarra (4,46%), Galicia (3,79%), Cantabria (3,30%), Asturias (3,20%) y
especialmente el Pais Vasco (1,73%). La diferencia entre la CCAA entre el Pais Vasco y les Illes
Balears, las CCAA con menos y mas tasa de AET, seria de casi 12 puntos porcentuales, una cifra
muy similar a la actual.

76



Andlisis de las fuentes de datos para una propuesta y operativizacion de indicadores clave.

5. Conclusiones

El abandono educativo temprano continta siendo uno de los mayores retos educativos en el
Estado Espafiol con una tasa del 13,9% en 2023, la segunda mas alta de la Unién Europea.
Esta cifra mide el porcentaje de jovenes de entre 18 y 24 afios que no han finalizado la
educacion secundaria superior ni participan en actividades formativas. A pesar de que esta
tasa ha experimentado una mejora significativa en la Gltima década, persisten grandes
desigualdades entre comunidades auténomas, con una brecha de més de 12 puntos
porcentuales entre las comunicad con mas y menos AET. Ademas de las diferencias
territoriales, el abandono también presenta una brecha de género notable, con tasas
consistentemente mas altas entre los hombres que entre las mujeres.

Frente a esta realidad, la presente investigacion se ha centrado en analizar los factores
estructurales que inciden en el AET mediante una aproximacion cuantitativa. El proyecto
responde a las limitaciones existentes en este sentido, con una falta de datos en ciertos
ambitos y una diversidad de fuentes que dificultan la sistematizacion del fenémeno del AET.
Basandose en fuentes de datos oficiales, el estudio ha comparado la evolucién de los
indicadores en la Gltima década entre comunidades autonomasy ha incorporado también un
enfoque de género.

A parte de un detallado analisis bibliografico de la literatura existente sobre AET, el proyecto
ha llevado a cabo sesiones de trabajo con un Comité de personas expertas, en las que
participaron 11 personas provenientes de distintas comunidades auténomas y de diversos
sectores, como la academia, la administracion publicay el tercer sector social. Unas sesiones
que resultaron clave para debatir el marco tedrico y seleccionar indicadores relevantes para
el analisis estadistico.

Para este analisis se han recogido finalmente 165 variables de las comunidades auténomas,
algunas de ellas desagregadas por sexo, para el periodo comprendido entre 2014 y 2023. En
conjunto, se dispone de 28.828 datos unicos que permiten desarrollar modelos para
comprender el AET a nivel estructural y conocer qué factores explican la gran variabilidad
existente entre comunidades.

El analisis, basado en un modelo de regresion lineal robusto, logra explicar el 85% de la
varianza en la tasa de AET, con un margen de error de 1,6 puntos porcentuales. Este modelo
destaca por su independencia de variables contextuales como la comunidad auténomay el
afno, lo que amplia su aplicabilidad a diferentes contextos y periodos. Los principales factores
explicativos analizados tienen relacion con las condiciones socioecondmicas y educativas de
las comunidades auténomas.

En el caso de las socioeconémicas, elementos como bajos niveles de riqueza, altas tasas

AROPE (que mide el riesgo de pobreza y exclusion social) o altas tasas de desempleo son
factores clave que incrementan el riesgo de abandono educativo. La falta de recursos
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familiares para apoyar la educacion, la necesidad de trabajar desde temprana edad o el
acceso limitado a servicios educativos de calidad, se presentan como factores que dificultan
la continuidad educativa.

Por otro lado, regiones con un PIB per capita elevado, como el Pais Vasco o Navarra,
muestran tasas de AET mas bajas, lo que refleja cdmo un entorno econémico favorable
mejora las oportunidades educativas al facilitar el acceso a recursos y reducir la presion por
incorporarse tempranamente al mercado laboral.

Ademds, se ha identificado una relacion entre el AET y los sectores productivos
predominantes en cada territorio. Comunidades con una alta proporcion de asalariados en
sectores como la agricultura y la construcciéon, como Andalucia, Extremadura o Murcia,
presentan mayores tasas de abandono; mientras que aquellas con un sector industria fuerte,
como la Comunidad Foral de Navarra o La Rioja, tienden a tener tasas mas bajas. Esto puede
explicarse por las demandas educativas de la industria, que fomenta la continuidad
académica, mientras que los sectores agricolas y de servicios tienen menores requisitos de
cualificacién formal, lo que reduce los incentivos para continuar con los estudios.

Por lo que respecta a los factores educativos, el analisis estadistico evidencia que los bajos
niveles formativos de los padres y el limitado capital cultural familiar son determinantes
en las trayectorias educativas de las personas jovenes. En contextos con predominio de
bajos niveles educativos, se genera un entorno menos propicio para la continuidad
académica, perpetuando patrones de abandono relacionados con factores como la
reproduccion social y la transmision intergeneracional de bajos niveles de capital cultural, las
expectativas educativas reducidas o la escasa valoracion social de la educacion superior.

El rendimiento académico también presenta una asociacion clara con el AET: a mejores
resultados en el rendimiento académico, menos abandono educativo. Comunidades con
mejores resultados en las pruebas PISA y con mayor tasa de graduacion en la ESO y el
bachillerato muestran menores tasas de AET; por el contrario, una mayor tasa de repeticion
en la ESO esta asociada a tasas mas elevadas.

A pesar de esta asociacion, mas que factores predictivos, el bajo rendimiento académico y la
repeticién de curso son manifestaciones de un proceso mas profundo de desvinculacion
escolar marcado por sentimientos de frustracion, desorientacion y bajas expectativas
personales. No se trata de fendmenos individuales aislados, sino sintomas de problemas
estructurales en el sistema educativo, como curriculos poco adaptados, falta de apoyo
socioemocional y escasa conexion con las realidades del alumnado.

El estudio también revela que no existe una relacion estadisticamente significativa entre
la tasa de AET y factores personales y familiares como el porcentaje de poblacion
extranjera, las necesidades educativas especiales, la estructura del hogar o la violencia
doméstica. Esta baja consistencia de la dimension personal y familiar es una limitacion del
enfoque cuantitativo del estudio y refuerza la necesidad de complementar este analisis con
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enfoques cualitativos que permitan comprender mejor las dindmicas que inciden en el
abandono escolar.

Con relacién a la brecha de género, los datos muestran que, aunque tanto la tasa de AET
masculina como la femenina se han reducido en la Ultima década, la reduccién para los
hombres ha sido mas pronunciada que la de las mujeres, que se ha mantenido més estable
alo largo de los afios. Parece ser que el contexto y las politicas desarrolladas han contribuido
areducirelabandono de los hombres en mayor medida que el de las mujeres, lo que evidencia
que aun hay desafios especificos a abordar en clave de género.

Los modelos predictivos del estudio han permitido elaborar una proyeccion de la tasa de AET
para 2030, que muestra que las diferencias entre las comunidades auténomas se seguiran
manteniendo en los préximos afios. Aunque Espafia en su conjunto cumpliria el objetivo
europeo de mantener la AET por debajo del 9%, siete comunidades auténomas superarian
esta cifra, destacando Baleares y Murcia como las mas afectadas. Estas proyecciones
subrayan la necesidad de intervenciones especificas en las regiones con mayores tasas, donde
factores estructurales como la precariedad econdmica y los bajos niveles formativos siguen
siendo barreras criticas.

5.1. Orientaciones para la accion politica

El siguiente decéalogo presenta un conjunto de orientaciones estratégicas para abordar el
abandono educativo temprano desde una perspectiva integral y basada en la evidencia.
Estas recomendaciones han sido elaboradas a partir del andlisis de datos existentes,
adoptando una vision macro y estructural que permite comprender las dindmicas
subyacentes al fendmeno. Este enfoque no solo identifica los desafios especificos que
enfrentan las personas jovenes, sino que también resalta las desigualdades de género y las
brechas estructurales que agravan el problema.

Cada orientacion del decalogo busca traducir este analisis en propuestas concretas que guien
la accion politica, promoviendo politicas que reduzcan las tasas de abandono escolar y
fortalezcan las transiciones educativas y laborales. Este documento aspira a ser una
herramienta Util que sirva como punto de partida para disefiar intervenciones efectivas
que respondan tanto a las necesidades individuales como a las caracteristicas estructurales
del sistema educativo. En la edicion de 2025, pretendemos profundizar en este decalogo a
través de un analisis de las politicas publicas de educacion de las distintas comunidades
auténomas, con especial atencion a aquellas que abordan especificamente la prevenciény la
lucha contra AET.

1. Elaborar una estrategia estatal unificada contra el abandono educativo: Establecer
un plan para frenar el abandono educativo de ambito estatal que articule los esfuerzos de
todos los niveles administrativos y de sectores comunitarios. Este plan debe incluir
politicas de orientaciéon educativa que aborden el abandono de manera integral y
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transversal, asegurando su sostenibilidad y aplicabilidad en todas las comunidades
auténomas.

2. Disponer de datos abiertos sobre AET desagregados por género y territorio: Los datos
abiertos fomentan la transparencia al ofrecer acceso sin restricciones a la informacion,
fortaleciendo la rendicion de cuentas y el disefio de politicas basadas en la evidencia, a la
vez que estimulan la innovacion. Agentes del ambito politico, académico y del tercer
sector pueden aprovechar estos datos para desarrollar soluciones a desafios sociales,
como el abandono educativo temprano (AET). Disponer de datos de calidad,
homogéneos, comparables y explotables acelera el proceso de generacién de nuevos
conocimientos, lo que contribuye a la creacion de politicas mas eficientes. Ademas,
empodera a la ciudadania, promoviendo la participacion y fomentando la colaboracidn
entre diversos agentes. Es clave también compartir datos e informacion entre las distintas
administraciones, para facilitar la coordinacion y mejorar la efectividad de las
intervenciones en diferentes niveles territoriales.

3. Incorporar la perspectiva de género en el analisis de datos y politicas sobre AET: Es
esencial analizar las tasas de abandono educativo temprano desde una perspectiva de
género para identificar las desigualdades especificas que enfrentan las chicas en
comparacion con los chicos. Los datos desagregados por género permiten reconocer
patrones y brechas que pueden estar vinculados a factores socio-culturales, econdmicos
y familiares. Incluir esta perspectiva en la formulacion de politicas asegura que las
intervenciones sean mas eficaces al abordar las necesidades y barreras especificas que
enfrentan las mujeres jévenes en riesgo o situacion de abandono escolar.

4. Fomentar el trabajo en red entre agentes: Cualquier plan estratégico debe tener como
eje central la colaboracion interdepartamental e interinstitucional entre el sistema
educativo, el sistema ocupacional y la perspectiva comunitaria local. Esta estrategia
integral debe ser flexible para adaptarse a contextos diversos y ser capaz de reconocer las
diferentes realidades de los territorios.

5. Avanzar en la reduccion de las desigualdades estructurales: El estudio evidencia la
persistencia de factores estructurales que son relevantes en las transiciones educativas
de las personas jovenes. Es necesario implementar politicas que promuevan la equidad
en el acceso y la calidad educativa. Esto incluye recursos especificos para territorios
menos favorecidos, programas de apoyo y compensacion, y una ampliacion de la oferta
educativa en regiones con mayores tasas de abandono.

6. Ampliar el acompaifiamiento a familias vulnerables: Segin la investigacion, la
vulnerabilidad socioeconémica es uno de los condicionantes mas destacados que definen
la tasa de AET de una comunidad autonoma. Por ello, hay que disefiar politicas que
brinden apoyo integral a las familias en contextos de vulnerabilidad, facilitando su
participacion en el proceso educativo y fortaleciendo su rol en la trayectoria formativa de
los y las jovenes.
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1.

10.

Trabajar en la mejora educativa intergeneracional: Uno de los condicionantes del
abandono, segln la investigacion, es el capital cultural familiar. Es por esto que se deben
promover iniciativas que refuercen los niveles educativos en las familias, considerando el
impacto positivo que los entornos formativos de los y las adultas tienen sobre las
expectativas y resultados educativos de las generaciones jovenes.

Promover itinerarios educativos adaptados y garantizar un acompaiiamiento y
orientacion integral: La rigidez y poca adaptacion del sistema educativo se ven como
factores que provocan procesos de desvinculacion escolar que pueden desembocar en
abandono. Como ya vienen haciendo los recursos de nuevas oportunidades, es
importante que desde el sistema educativo formal se disefien trayectorias educativas mas
flexibles y personalizadas que se ajusten a las necesidades y caracteristicas de cada
estudiante, considerando tanto los recursos disponibles como las aspiraciones
individuales. Proveer servicios de orientacion y apoyo no solo educativos, sino también
vinculados al desarrollo personal y profesional. Estas politicas deben garantizar que los 'y
las jovenes adquieran competencias para construir un proyecto de vida auténomo y
significativo.

Promover politicas de ocupacion juvenil orientadas al mantenimiento de los y las
jovenes en el sistema educativo: Uno de los condicionantes del abandono, segin la
investigacion, es la propia configuracion del mercado de trabajo y el peso de los distintos
sectores productivos. Es, necesario, por lo tanto, que desde las politicas de ocupacion se
ponga el foco en la ocupacion juvenil y se promuevan programas de continuidad
formativa de las personas jovenes, con especial atencion al colectivo de 16 a 24 afios,
mediante un acompafiamiento individualizado, apoyo y mentoria del alumnado en riesgo
o situacion de abandono escolar prematuro para reconducirlos al sistema educativo. Asi
mismo, es necesario revisar los programas y recursos de ocupacion y asegurar la
promocion de ocupacion juvenil en sectores cualificados y de alto valor afiadido.

Implementar medidas especificas para reducir la brecha de género en el AET: Si bien
sabemos que las tasas de abandono son inferiores en el caso de las chicas en comparacion
con los chicos, también sabemos que su reduccion a lo largo de los afios analizados ha
sido mas lenta. Esto indica la necesidad de revisar las politicas desde una perspectiva de
género, abordando las causas profundas de la desigualdad en la educacidn. Es crucial
implementar medidas que frenen los factores estructurales que afectan de manera mas
significativa a las mujeres jovenes.
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